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Aneta Pal’keS [czajka44@poczta.onet.pl]

Spoteczna Akademia Nauk

Wspotczesne zmiany pracy 1 nowa

kultura pracy

Contemporary Work’'s Changes and the New Work's
Culture

ABSTRACT

The aim of this article is to present chosen issues connected with the con-
temporary work’'s changes and the new work’s culture appearing as a result of
this. At the beginning, the basic meaning of work for human beings and the
society as a whole will be described. Then, the chosen issues connected with
contemporary work’ characteristics will be raised. The third part of the article
Is an attempt to present chosen features of the new work’ culture which 1s
appearing as a result of the above. The problems connected with these issues
have significant meaning for the individuals and the society, so the discussion
about them is not only important but highly required as well.

Key words: meaning of work, work's changes, contemporary work culture

Wprowadzenie

Praca jest jednym z kluczowych elementéw w funkcjonowaniu wspolczesnej
jednostki i spoleczenistwa, a jej znaczenie uwarunkowane jest m.in. pelnie-
niem wielu istotnych dla nich funkcji. Poczatek XXI wieku przynosi jednak
zjawiska, ktore znaczaco wpltywaja na charakter i znaczenie pracy, zmieniajac

jej ksztalt, a w konsekwencji i funkcje, ktére pelni. Zmiany pracy wpltywaja tez
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na zmiany kultury pracy, ktéra moze ewoluowaé¢ w kierunku dysfunkcjonal-
nym dla jednostki i wplywaé na konieczno$é¢ przedefiniowania pracy w wy-
miarze spolecznym. Kolejna istotng kwestig jest, czy w (niedalekiej) przyszto-
Sci praca bedzie wciaz stanowi¢ o$ organizacji spoleczenstw czy tez bedziemy
musieli stawié czolo (nowej) organizacji spoleczenstwa bez pracy. I to zarow-
no jako wyniku np. automatyzacji, jak i w wyniku braku pracy lub jakosci
pracy zapewniajacej zaspokojenie potrzeb jednostki. Te zagadnienia stano-
wia tematyke ponizszego opracowania, ktérego analityczny charakter ma na
celu zaré6wno podniesienie wybranych zjawisk zwigzanych ze wspolczesnymi

zmianami pracy, jak i sprowokowanie do dyskusji.

/Znaczenie pracy dla cztowieka

Praca ma istotne znaczenie tak dla jednostki, jak i dla calego spoleczenstwa
[patrz: Wolk 2013]. Praca pozwala przede wszystkim na zaspokojenie potrzeb
jednostki. Odnoszac sie do koncepcji A. Maslowa, mozemy powiedzieé, ze jest
ona istotna zaréwno dla zaspokojenia potrzeb podstawowych, jak i wyzsze-
go rzedu. Jesli zaspokoimy potrzebe wyzywienia i schronienia, uaktywnic sie
moga potrzeby prestizu czy samorealizacji i zacza¢ stanowi¢ sile napedowa
naszej aktywnosci zawodowej. Jak twierdzi A. Maslow [2009], jedli ,,w orga-
nizmie dominuja potrzeby fizjologiczne, to wszystkie inne potrzeby po prostu
przestaja istniec lub zostajg zepchniete na dalszy plan” [Maslow 2009, ss. 63—
64]. Jednak, wedlug A. Maslowa, po zaspokojeniu potrzeb fizjologicznych, po-
jawiaja sie wyzsze potrzeby, tj. bezpieczenstwa, przynalezno$ci i miloSci, sza-
cunku i samorealizacji. Przy czym zaznacza on, ze cho¢ pojawienie sie potrzeb
wyzszego rzedu jest zwykle uzaleznione od zaspokojenia potrzeb nizszego rze-
du, istnieja jednak wyjatki; jak rowniez wskazuje on, ze dana potrzeba moze

tez stuzy¢ ,jako kanal dla wyrazania innych potrzeb” [Maslow 2009, s. 63].
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Tabela 1. Praca w zaspokajaniu potrzeb czlowieka w odniesieniu do koncepcji A. Maslowa

Potrzeby (popedy) fizjologiczne, np. po-
trzeba snu, aktywnosci, pokarmu, poped
seksualny, etc,;

z definicji rzadkie;

Najbardziej dominujace ze wszystkich po-
trzeb, szczegolnie w sytuacjach nadzwy-
czajnych (np. stanu chronicznego gtodu

i pragnienia), ktore w normalnie funkcjo-
nujacym pokojowym spoteczenstwie sg

Potrzeby bezpieczeristwa, np. pewnosci,
i stabilnosci, oparcia i opieki, struktury, wol-
¢ nosciod leku, etc.;

i wanie statej pracy czy pragnienie posiadania
: oszczednosci i ubezpieczen; :

Ich przejawami sg np.: powszechne prefero-

Potrzeby przynaleznosci i mitosci, wyra-

zajgce sie np. w pragnieniu zakorzenienia,

sktonnosci do zycia stadnego, potrzebie
kontaktu i zazytosci, etc.;

: czucie alienacji nasilajace sig wskutek m.in.

Pragnienie zwigzkow z ludzmi, swojego
miejsca w grupie;

Destrukcyjny wptyw nadmiernej mobilnosci
wymuszonej przez uprzemystowienie, po-

postepujacej urbanizacji;

innych, pragnienie wysokiej samooceny,
poczucia wtasnej wartosci, zawierajace
w sobie zarowno pragnienie mocy, osig-

i czy dominadji;

Potrzeby szacunku, np. dla siebie i ze strony :

i gnie¢ czy mistrzostwa, jak i prestizu, statusu
: zadan;

Najbardziej stabilne i najzdrowsze poczucie
wiasnej wartosci bazuje na zastuzonym
szacunku ze strony innych ludzi, ktorego
podstawa sg rzeczywiste kompetencje,
osiggniecia czy zdolnosci do wykonywania

Potrzeba samorealizacji, czyli samospet-
nienia — tendencji do zrealizowania swego
potencjatu. Tendencje te mozna okreslic

i tym, kim sie naprawde jest, by stawac sie
Pt tkim, kim potrafimy sie stac.

: Wykonywanie przez dang jednostke tego do :

jako pragnienie, by stawac sie coraz bardziej

czego szczegolnie sie nadaje, bycie tym kim
mozna by¢, bycie wiernym swojej naturze
i dziatanie w zgodzie ze soba.

Zrédlo: opracowano na podstawie Maslow 2009, ss. 62—71.

Jak widzimy na przykladzie powyzszej tabeli, odnoszac w/w do spole-

czenstw wysoko rozwinietych, gdzie w przewazajacym stopniu eliminuje sie
chroniczna deprywacje potrzeb fizjologicznych, istotne moga stac sie potrze-
by bezpieczenstwa, przynaleznoSci czy szacunku. Przy zapewnieniu $rodowi-
ska i mozliwo$ci pracy zaspokajajacej te potrzeby, czyli takiej, ktorg okreslam
jako prace o satysfakcjonujacej jakoSci, mozemy oczekiwaé, ze pojawi sie nie
tylko mozliwo$¢ podejmowania dzialan przez jednostki, przyczyniajace sie
roéwniez do zaspokojenia ich potrzeby samorealizacji, ale i mozliwo$¢é rozwoju
dojrzalego i podmiotowego spoleczenstwa jako calosci. Deprywacja potrzeb

wyzszego rzedu, jako jedno ze zjawisk, ktére w mojej opinii mozna powigzac
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ze wspoOlezesnym dyskursem dotyczacym pracy w spoleczenstwach postindu-
strialnych, moze prowadzi¢ nie tylko do destrukcyjnego wplywu na jednost-
ki, ale i do regresu spoleczenstwa jako calosci.

Praca zapewnia dochod, ktory pozwala zaspokoi¢ m.in. podstawowe po-
trzeby przetrwania. Jej znaczenie jest jednak znacznie szersze. Praca bowiem
wplywa na osobowos$¢ czlowieka, przyczynia sie do jego rozwoju czy wyzna-
cza jego pozycje spoteczna [Wolk 2013]. Praca charakteryzowana jest jako
nie tylko $rodek zapewniajacy nam egzystencje, ale i prestiz czy tez jako spo-
sob ,wyrazania siebie” [Stroifiska 2012, s. 13]. Pracujemy wiec nie tylko po to,
zeby zaspokoi¢ potrzeby fizjologiczne, ale i potrzeby wyzszego rzedu, czemu
powinna sluzyé¢ m.in. mozliwos¢é wyboru zaré6wno charakteru wykonywanej
pracy, jak i jej iloéci. Jednakze powiedzenie pracuje sie, zeby zyé, a nie zyje,
zeby pracowaé, zawierajace w sobie zalozenie mozliwosci dokonywania wy-
boru, zmienia w mojej opinii wspoélczesnie swoje znaczenie. W konicu XX w.
mozna bylo rozumie¢ je jako dazenie do zredukowania czasu pracy na rzecz
czasu wolnego, ucieczki z tzw. wyscigu szczuréw czy odciecia sie od mechani-
stycznej organizacji aktywnos$ci zawodowej bedacej spuécizng ery industrial-
nej. Jednoczeénie dostepno$é pracy i mozliwo$éé zaspokojenia podstawowych
potrzeb zyciowych w spoleczenstwach wysoko rozwinietych dawala mozli-
wo$¢ dokonania wyboru, czy i w jakim stopniu wykorzystamy prace do za-
spokojenia potrzeb wyzszego rzedu. Poczatek XXI w. przynosi jednak zmiany
rynkow pracy i aktywno$ci zawodowej, prowadzace w mojej opinii m.in. do
zmniejszajacej sie jakosci dostepnej pracy, potencjalnie tez do zmniejszenia
ilosci dostepnej pracy jako takiej. W/w powiedzenie traci wiec luksus wybo-
ru, poniewaz prawdopodobne jest, ze zmierzamy w kierunku pracy, zeby zyé
1 zycia podporzqgdkowanego jej dostepnosci.

Wspblezesnie rola pracy weiaz oceniana jest bardzo wysoko, tak w odnie-
sieniu do jednostki, jak i spoleczenstwa, jednakze podkresla sie, ze role te
moze odgrywac tylko praca, w ktdrej czlowiek jest podmiotem, czyli ,dobrze
ibezpiecznie zorganizowana oraz sprawiedliwie nagradzana” [Stroinska 2012,

s. 29]. Czy wspolczesna praca spelia te warunki i w jakim kierunku zmierza?
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Zmiany pracy

Optymistyczne zmiany pracy prognozowane przez post-industrialne go-
spodarki lub ekonomie oparte na wiedzy kontrastuja z takimi zjawiskami,
obecnymi we wspolczesnych wysoko rozwinietych gospodarkach, jak brak
stabilno$ci zatrudnienia, stagnacja lub spadek wysokosci placy realnej czy
wzrastajacy stres zwigzany z praca. Pesymistyczny dyskurs dotyczacy ,kryzy-
su pracy” zwigzany jest tez m.in. z takimi zjawiskami jak nowa fala automa-
tyzacji [Findlay, Thompson 2017, s. 1] . Analizujac historyczne zmiany etosu
pracy, D. Baranska zwraca uwage na takie zjawiska charakteryzujace druga
polowe XX w., jak — w odniesieniu do pracy R. Ingleharta— wzrost znaczenia
wartoS$ci niematerialnych zwigzanych z pracg (samorealizacja czy jakosé zy-
cia), zwrocenie wiekszej uwagi na czas wolny, upadek etyki pracy czy progno-
zy J. Rifkina dotyczace Swiata bez pracy lub ryzyka, wedlug U. Becka zwia-
zane ze zmianami systemu zatrudnienia z pelnego na niepelny wymiar czasu
pracy [Baranska 2012, s. 43]. D. Walczak-Duraj podkresla takie cechy wspol-
czesnego rynku pracy czy spoleczenstwa postindustrialnego, jak: elastyczne
i zdywersyfikowane formy zatrudnienia okre$lane np. jako ,umowy Smiecio-
we” czy praca tymczasowa. Badaczka podnosi pytanie o ich pro-pracowniczy
charakter [Walczak-Duraj 2016, ss. 14—15].

Wspolczesnie, praca w gospodarkach wysoko rozwinietych bywa charak-
teryzowana jako bardziej zlozona poznawczo, kolektywna, zalezna od spo-
lecznych umiejetno$ci i kompetencji technologicznych, bardziej podatna pre-
sji czasu czy oddzielona od czasu i przestrzeni [Heerwagen 2016]. Jednakze
P. Findlay i P. Thompson [2017] wskazuja rowniez na takie charakterystyki
wspoélczesnej pracy, jak:

e niepewno$¢ zatrudnienia, ktéra towarzyszy wszystkim grupom zawo-
dowym, jednakze w wiekszym stopniu dotyka pracownikéw na najniz-
szych klasach / pozycjach zawodowych,

e rosnaca intensywno$¢ pracy, zwigzana z dluzszymi godzinami pracy

czy ze zwiekszonym wysitkiem w pracy,
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e poddanie wydajnoS$ci pracownikéw cigglemu monitorowaniu, zarow-
no w formie sformalizowanego zarzadzania wydajnos$cia, jak i wyko-
rzystywania tzw. inteligentnych wskaznikow (smart metrics) ,

e zacieranie sie granic miedzy czasem pracy a czasem wolnym, np. w nie-
formalnych kulturach organizacyjnych czy na skutek rozwoju i dostep-
nosci technologii (smartfony, internet, media spolecznoSciowe, etc.),

e zmniejszajacy sie poziom zaangazowania w prace [Findlay, Thompson
2017].

Zmianom pracy towarzysza rowniez koszty, ktére ponosi jednostka. Np.
rosnaca ztozono$¢ pracy, wymog cigglego rozwoju nowych umiejetnosci czy
kompetencji, jak i przecigzenia informacyjne oraz presja czasu prowadza do
poznawczego przecigzenia, ktdrego objawami sa stres, niezdolno$¢ koncentra-
cji czy wielozadaniowo$c¢. Nastepnie, brak stalosci i stabilnos$ci zatrudnienia
zmniejsza lojalno$¢ wzgledem organizacji, jak rowniez prowadzi do konieczno-
$ci po$wiecania pracy wiekszej, a nie mniejszej ilosci czasu [Heerwagen 2016].

Obserwowane wspolczednie zmiany rynku pracy i charakteru samej ak-
tywno$ci zawodowej obejmuja m.in. takie zjawiska, jak zacieranie sie granic
pomiedzy czasem pracy a czasem poza praca, przedefiniowanie samego czasu
pracy czy daleko idgcego uprzedmiotowienia czlowieka w sferze aktywnosci
zarobkowej. Wérdd tych zmian obserwuje sie np. przej$cie od stworzonych
w latach 80-tych XX w. modeli warto$ci podzielanych w miejscu pracy [patrz:
Peters, Waterman 1982] do obecnie tak powszechnych zjawisk, jak zawyzo-
ne wynagrodzenia kadry kierowniczej czy brak bezpieczenstwa zatrudnienia
i stabilno$ci wynagrodzenia najnizej platnych i tzw. elastycznych form za-
robkowania [Peretti 2017]. Elastyczno$¢ zatrudnienia np. w takich sektorach
gospodarki Wielkiej Brytanii, jak: ustugi domowej opieki nad starszymi oso-
bami, ustugi porzadkowe czy kurierskie [patrz: Peretti 2017] stanowig nie tyl-

ko jedne z minimalnie platnych zajeé, ale i liczba w/w zlecen uzalezniona jest

1. Nowoczesne technologie wykorzystywane sg np. do ciggtego samo-monitoringu i samo-ana-
lizy pracownika — pracownicy noszg mate elektroniczne urzadzenia, ktore dostarczajg informacji
o ich aktywnosci w miejscu pracy zarowno zwierzchnikom, jak i im samym [patrz: Peretti 2017]
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najcze$ciej od zapotrzebowania, ktore nie jest stale. Tak wiec jednego dnia
mozemy mie¢ kilkana$cie zlecen, a kolejnego — zadnego. Tzw. elastyczno$é
nie jest tu forma naszego wlasnego wyboru, ile pracy wykonujemy i kiedy,
lecz dostosowaniem sie do tego, ile pracy i kiedy jest dla nas udostepniane.

Pojecie elastycznosci czasu pracy wydawaloby sie atrakcyjne z punktu wi-
dzenia mozliwosci przejecia kontroli nad tym, ile i kiedy pracujemy, podczas
gdy konieczno$¢ osiagniecia dochodu zaspokajajacego nasze potrzeby zycio-
we oraz dostosowania sie do zmienno$ci rynku i dostepnosci klientéw spra-
wia, ze to Swiadczacy prace staje sie w pelni kontrolowany. Zlecenia dostepne
sg dzi$, nie mamy zadnej gwarancji, ze beda dostepne jutro, tak wiec nasz
wybor w ich przyjeciu czy odrzuceniu staje sie ograniczony. I tak jak np. pra-
cownik fabryki czy biura dostosowuje sie do regularnych i ustalonych godzin
pracy w wyznaczonych miejscu, tak i musi dostosowac sie do istniejacych
zasad rynkowych w odniesieniu do tzw. elastycznych godzin pracy. W mo-
jej opinii, podczas gdy etatowa praca zapewniala choéby minimalne poczu-
cie stabilnoSci, tzw. elastyczna praca odbiera nie tylko poczucie kontroli, ale
i jakiejkolwiek przewidywalno$ci. Z trybikdw w maszynach pracownicy staja
sie bowiem semi-przedsiebiorcami, nie do konca §wiadomie i wolicjonalnie
podleglymi zasadom wolnego rynku, tak wiec wciaz pozostaja uzaleznieni
od czynnikow, na ktoére nie maja wplywu, a ktére charakteryzuja sie jeszcze
wyzsza dynamika i nieprzewidywalnoscig.

W/w zmiany moga prowadzi¢ do stopniowej utraty podmiotowosci w sfe-
rze pracy. Pozornie wydaje sie nam, ze stajemy sie bardziej niezalezni, przed-
siebiorczy, w wiekszym stopniu kontrolujacy naszg aktywno$é zawodowa.
W mojej opinii wspdlczesne zmiany na rynku pracy prowadza nie tylko do
braku jakiejkolwiek kontroli, ale i do coraz mniejszej ilo$ci dostepnej pracy,
ktora dostarczalaby pracownikowi zadowalajaca jakosé zycia. W odniesieniu
do podmiotowosci pracowniczej [Jakonis 2012], mozna ujmowaé ja dwuwy-
miarowo — w sferze pragmatyki organizacyjnej zdeterminowanej realizacja
wyznaczonego celu lub w sferze aksjologicznej czyli dotyczacej funkcjonowa-

nia warto$ci [patrz: Karczmarczuk 2010]. Bycie podmiotem okres§lone moze
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zostac jako che¢ do dzialania i mozliwo$¢ jego podjecia [Sztompka 1988], tak
wiec podmiotowo$¢ pracownicza moze zosta¢ zdefiniowana jako mozliwo$é
podejmowania dzialan w miejscu pracy. Pragmatyczny aspekt podmiotowo-
Sci pracowniczej przejawial sie wiec bedzie np. w transakcyjnym charakterze
pracy, zawieraniu formalnych kontraktéow [patrz: Coleman 1990], czy struk-
turalnych uwarunkowaniach uczestnictwa czlowieka w organizacjach, wig-
zacym sie z technokratyczno-biurokratycznym porzadkiem. Aksjologiczny
aspekt podmiotowos$ci pracowniczej koncentrowatl sie bedzie natomiast na
wartos$ciach i wyrazal np. w teoriach humanizacji pracy (komunikacja, demo-
kratyczny styl kierowania, zwiekszenie autonomii pracy i poziomu samokon-
troli pracownikéw) czy modelu zasobow ludzkich (partycypacja, ete.) [patrz:
Listwan 2002]. W odniesieniu do historycznego rozwoju funkcji personal-
nej, mozemy dostrzec ,,ewolucje w kierunku od pragmatycznego ujmowania
podmiotowosci w klasycznych koncepcjach zarzadzania, do jej aksjologiczne-
go definiowania we wspoélczesnym podejsSciu” [Jakonis 2012, s. 63]. Tak jak
pragmatyka dominowalta w organizacjach biurokratycznych czy naukowym
zarzadzaniu, tak aksjologia i humanizacja zaczelty dominowac dyskurs pracy
pod koniec XX wieku. Dokad zmierzamy obecnie? Nowe formy organizacyj-
ne, szczegblnie zmierzajace w kierunku technokracji [patrz: Jakonis 2010]
moga zostac okreSlone jako przyklady nowej — starej pragmatyki organiza-
cyjnej. W/w zmiany pracy [Peretti 2017] moga stanowi¢ jedne z przyczyn kry-
zysu warto$ci samej pracy, jak i warto$ci w pracy, co w konsekwencji sprawia,
ze kontynuacja trendu humanizacyjnego staje sie dyskusyjna. Dodatkowo,
jak uwaza J. Kopka: ,(...) zmiany cywilizacyjne o charakterze kulturowym,
gospodarczym, ale takze politycznym, oparte na liberalizacji i demokratyza-
¢ji stosunkéw spotecznych, powodujg odejscie od etoséw pracy opisywanych
w kategoriach moralnych, historycznych, tradycyjnych, do etosé6w bedacych
pragmatyczna odpowiedzia na zmiany rynku pracy, bedacych czesto zbiorem
zalecen socjotechnicznych, regul dzialan, podporzadkowanych biezacym na-
kazom skuteczno$ci. (...) przemiany, jakim podlega §wiadomo$¢ ludzi w kra-

jach wysoko rozwinietych, zwigzane sa z przechodzeniem od stanu, w kto-



15

Wspotczesne zmiany pracy i nowa kultura pracy

rym implikatywna role odgrywaja wartos$ci moralne, do stanu z dominacja
wartoéci pragmatycznych” [Kopka 2012, s. 33], czyli uzytecznych, skutecz-
nych, majacych praktyczne zastosowanie. Jesli wiec zwracamy sie w strone
pragmatyzmu, nasuwa sie tu pytanie, jaki ksztalt on przybierze i czy lub jaka
definicje podmiotowosci bedzie mozna w nim zastosowac.

Automatyzacja stanowi kolejne zjawisko, ktoére diametralnie zmieni sfere
pracy w ciggu najblizszych kilku dekad. Juz obecnie w gospodarkach wyso-
ko rozwinietych funkcjonujg algorytmy, ktore steruja rozlozeniem pracy i jej
dostepnoscia dla pracownikéw np. firm kurierskich. Programy o coraz wyz-
szym stopniu zaawansowania mierza naszg wydajno$§¢ w pracy i dostarczaja
samym pracownikom informacji zwrotnych, tworzac nowy rodzaj interakc;ji:
czlowiek — maszyna, albo raczej czlowiek — oprogramowanie [patrz: Peret-
ti 2017]. Postepujaca automatyzacja obejmuje coraz szersze obszary naszego
codziennego zycia. Programy i maszyny obstuguja infolinie, zakupy przez In-
ternet, ustugi finansowe etc. Tak jak dzi§ mamy jeszcze szanse porozmawiac
z innym czlowiekiem na drugim koncu linii telefonicznej, tak powinni$my
sie przygotowad, ze w przyszlo$ci bedziemy zalatwia¢ nasze sprawy, wciska-
jac poszezegblne numery na klawiaturze telefonu, sktada¢ formularze on-line
lub kontaktowa¢ sie z konsultantem, ktéry bedzie jedynie uprzejmym pro-
gramem komputerowym. Te, jak i pozostale zmiany w funkcjonowaniu spo-

leczenstw, prowadza do nieuchronnych zmian we wspoltczesnych kulturach.

Nowa kultura pracy 1 jej znaczenie dla
jednostki oraz spoteczenstwa

W tej czeéci opracowania podjeta zostanie proba przedstawienia wybranych
charakterystyk zjawiska, ktore okreslic mozna jako wspdlczesna lub nowa
kultura pracy. W odniesieniu do kultury pracy, jak pisze Z. Wolk, ,w szer-
szym ujeciu jest interpretowana jako czes¢ dorobku pokoleniowego ludzkosci

powiazanego z praca. W tym rozumieniu pojecie to obejmuje wytwory pracy
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ludzkiej, narzedzia, organizacje pracy, a takze sposoby myS$lenia, wzory za-
chowan oraz cechy osobowosci ksztaltowane i rozwijane w procesie pracy. (...)
w rozumieniu wezszym jest cecha osobowa jednostki” [Wolk 2013, ss. 22—23].

Wspblczeénie obserwowane zmiany pracy, zarysowane w poprzedniej
cze$ci tego opracowania, obrazuja trendy, ktore moga by¢ wysoce dysfunk-
cjonalne zaréwno dla jednostek, jak i spoleczenstwa jako caloéci. Jednym
z potencjalnych scenariuszy jest bowiem spoleczenstwo, gdzie praca (o wyso-
kiej jako$ci) stanowié¢ moze dobro deficytowe, a dzialania jednostek, nakie-
rowane glownie na zaspokojenie podstawowych potrzeb przetrwania, moga
w konsekwencji prowadzi¢ do regresu tak jednostki, jak i spoleczenstwa.
Inny scenariusz to nowa forma spoleczenistwa bez pracy, zaspokajajacego
podstawowe potrzeby fizjologiczne jednostek. Jednakze przy potencjalnym
braku uwzglednienia potrzeb wyzszego rzedu czy mozliwos$ci ich zaspokoje-
nia, powstaja tu kolejne problemy, ktére moga rodzi¢ powazne konsekwen-
cje. W mojej opinii potencjalna dysfunkcjonalno$¢ w/w zmian wynika nie
tylko z ich znaczenia dla jednostek i spoleczenstwa, ale i z niewystarczajg-
cej SwiadomoSci ich postepowania, a co z tego wynika — nieprzygotowania
na ich konsekwencje.

Zmiany te wplywaja tez na powstawanie nowej kultury pracy, ktéra moze
zosta¢ scharakteryzowana jako posiadajaca i rozwijajaca cechy bedace we-
dlug mnie rowniez wysoce dysfunkcjonalne i zmuszajace do przeorganizo-
wania oczekiwan wzgledem pracy. Przykladem charakterystyk wspolczesnej
kultury pracy moze by¢ postepujacy zanik wiezi miedzyludzkich czy relacyj-
nego charakteru aktywnos$ci zawodowej. Relacyjny charakter rozumiem tu
nie w znaczeniu instrumentalnym, ale aksjologicznym. Jak np. pisze K. Kola-
sinska: ,zmiany procesualno-strukturalne w formie S$wiadczenia pracy, zwia-
zane z niepeloetatowo$cia, dzieleniem stanowisk pracy, niestandardowym
zatrudnieniem i tworzeniem rezerwy personalnej nie sprzyjaja powstawaniu
ani rozwojowi relacji miedzyludzkich w pracy ani poza nia” [Kolasinska 2012,
s. 63]. Dodatkowo, biorac pod uwage w/w zmiany pracy, wyglada na to, ze

oczekiwanie, iz Srodowisko pracy zapewni zaspokojenie potrzeb bezpieczen-
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stwa czy przynaleznoS$ci, moze zosta¢ wyparte przez dazenie do zaspokojenia
podstawowych potrzeb fizjologicznych przez pracownikéw najnizej oplaca-
nych czy dazenie do posiadania i kontroli jak najwiekszej liczby zasobow fi-
nansowych przez jednostki oplacane najwyzej. Zmniejszenie oczekiwan co
do $rodowiska i charakteru pracy zaspakajajacej potrzeby wyzszego rzedu
dla przewazajacej czesci spoleczenstwa, zwigzane m.in. ze zmniejszaniem sie
jako$ci dostepnej pracy, nie wplywa moim zdaniem pozytywnie ani na kon-
stytucje jednostki ani instytucji spolecznych.

Wspolezesna kultura pracy scharakteryzowana by¢ moze réwniez poprzez
takie cechy jak: odseparowanie, dehumanizacja, brak poczucia stabilnos$ci
ibezpieczenstwa [ Pfeffer 2016] czy poprzeztakie zjawiskazwiazanezpraca, jak
np.: indywidualizacja, mobilnos$¢, czy zmniejszanie znaczenia kategorii etycz-
nych w definiowaniu pracy [Walczak-Duraj 2016]. J. Pfeffer [2016], analizujgc
wspolczesne §rodowiska pracy, wskazuje na takie charakterystyki jak np.:

e odseparowanie, zaré6wno pracownikéw od siebie, jak i od pracodawcy

i szerszego kontekstu organizacyjnego, do czego w duzej mierze przy-
czynia sie elastyczno$¢ pracy czy mnogo$¢ miejsc jej $wiadczenia,

e dehumanizacja i destruktywnos$¢, stanowiace cechy charakteryzujace
wiele wspolczesnych miejsc pracy i przekladajace sie na spadek jako-
$ci zycia, w tym rodzinnego,

e brak poczucia stabilnoSci i bezpieczenstwa zwiazanych z zatrudnie-
niem lub dzialalnoScia zarobkowa,

e brak laczno$ci pomiedzy pierwotnymi ludzkimi potrzebami (bezpie-
czenstwa, zabezpieczenia, spolecznych interakeji) a ustaleniami doty-
czacymi pracy [Pfeffer 2016].

D. Walczak-Duraj [2016] wskazuje natomiast na takie wspdlczesne problemy
zwigzane z praca, jak np.:

» zanikanie postaw kolektywnych na rzecz rosnacej indywidualizacji,
ktore L.H. Haber [2003] prezentuje jako jeden z czynnikéw przyczy-
niajacych sie do ograniczenia etosu funkcji pracy,

e mobilno$¢ i zacieranie granic pomiedzy domem a praca,
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e postrzeganie pracy, szczegblnie przez pracownikéw wysoko wykwa-
lifikowanych i tzw. wolnych strzelcow (freelancers), w wymiarze su-
biektywnym, nie relacyjnym,

« etyka pracy czy ideologia pracy traca na znaczeniu na rzecz takich ka-
tegorii, jak motywacja, dzialanie, aspiracje czy indywidualne postawy
[Walczak-Duraj 2016].

Kultura pracy jest pojeciem szerszym niz kultura danej organizacji, ktéra
moze sie w niej zawierat. Wrod organizacji prezentowanych jako przyklady
najlepszych kulturowych §rodowisk pracy wymieniane sg obecnie np.: Twit-
ter, Google, Facebook czy Adobe. Wérdd cech tych kultur organizacyjnych po-
jawiaja sie: orientacja na prace zespolowa oraz przyjaznych wspolpracowni-
koéow, wysokie oczekiwania wzgledem pracownikow (expecting the best from
employees), otwarta komunikacja, atmosfera wspélzawodnictwa, organiczna
struktura organizacyjna, poczucie rownosci czy promowanie kreatywnos$ci
[Patel 2015]. Jak twierdzi Z. Wolk, ,w $wiecie gospodarczym coraz wieksza
wage przywiazuje sie do pozaprodukeyjnych funkeji pracy, w szczegdlnoSci
do jej spolecznej misji oraz formowania osobowosci czlowieka. Okazuje sie
bowiem, ze s one nieslychanie znaczace dla postepu spolecznego, do ktore-
go gospodarka sie przyczynia. Dazy sie wiec do podnoszenia rangi kultury
organizacyjnej, wyrazajacej sposoby funkcjonowania firm” [Woltk 2013, ss.
27-28]. Jak widzimy jednak, w charakterystykach w/w kultur organizacyj-
nych pojawia sie z jednej strony promowanie pracy zespolowej, natomiast
w charakterystykach wspolczesnej kultury pracy — m.in. wysoki poziom
indywidualizacji czy zanikanie relacyjnej funkeji pracy. Promowanie praw-
dziwie kolektywnej kultury organizacyjnej w zindywidualizowanym spole-
czenstwie jest zadaniem trudnym. Jednocze$nie w/w zmiany, ktore stajg sie
coraz powszechniejsze w gospodarkach krajow wysoko rozwinietych moga
prowadzi¢ do zaniku kultury organizacyjnej zogniskowanej wokél wartosci,
na rzecz wzrastajacego poziomu pragmatyzmu. Kwestia dyskusyjna jest wiec,
czy tzw. najlepsze kultury organizacyjne funkcjonuja w sferze aksjologicznej

i propracowniczej czy raczej pragmatycznej i w konsekwencji prowtasciciel-
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skiej. Ponadto, jesli zmierzamy w kierunku ogniskowania dzialan pracowni-
kéw wokdt dostepnoéci pracy o zadowalajacej jakoSci badz pracy jako takiej, to

jesli mozemy moéwié o nowych warto$ciach, stawac sie nimi moze sama praca.

Zakonczenie

Znaczenie pracy przejawia sie nie tylko w zaspokajaniu podstawowych po-
trzeb egzystencjalnych, ale i potrzeb wyzszego rzedu [patrz: Maslow 2009,
Wolk 2013, Stroinska 2012]. W zwiazku z postepujacymi zmianami pracy
[patrz: Walczak-Duraj 2016, Peretti 2017] powinni$my przygotowac sie na
zwiekszanie zasiegu trendéw widocznych obecnie w gospodarkach wysoko
rozwinietych, np.: dostepnosci pracy o coraz nizszej jakosci, jak i deficytu nie
tylko dlugoterminowego zatrudnienia, ale i uczciwego wynagradzania. Zjawi-
ska te, powodowane czynnikami gospodarczymi, politycznymi, etc., prowadza
tez do zmian kultury pracy, ktére moga by¢ wysoce dysfunkcjonalne dla jed-
nostek i spoleczenstwa. Problematyczna staje sie rowniez organizacja funk-
cjonowania spoleczenstwa bez pracy, gdyz nawet po zaspokojeniu podstawo-
wych potrzeb przetrwania, wciaz pozostajg potrzeby wyzszego rzedu, ktorych
nie mozna po prostu zignorowaé. Sen o wolnosci od pracy moze wiec stac sie
koszmarem braku mozliwosci zaspokojenia podstawowych potrzeb czy jako-

Sci zycia, a w konsekwencji prowadzi¢ do dezintegracji spoleczenstw.
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ABSTRACT

The expression ‘self-love” (amour-propre) was a very common reference
point in the reflections of the philosophers of moralism in the seventeenth and
eighteenth centuries. The moralists, depending on the perceived role of man
In society and society, assume that “self-love” is a positive value or a negative
value from which the benefits emanate. In this article I will show how this ex-
pression has evolved from positive to negative. I will quote the corresponding
guotations of philosophers who make up the philosophy of moral, because of
the limited volume of text, [ will imit myself to those in my opinion, the most
representative thinkers. I will devote a separate place to the expression “self-
love" conceived by Stanistaw Kostka Potocki. I will also explain why Potocki
can not be counted among the philosophers of moralism, and I will show that
the Lord in Wilanow changing the meaning of the expression ‘self-love” has
distinguished a new type of human character.

Key words: self-love, philosophy of moralism, human nature, human autono-
my, freedom, happy life

Wprowadzenie

Wyrazenie ,,milo$¢ wlasna” (amour-propre, self-love) stanowilo nader czesty

punkt odniesienia w rozwazaniach filozoféw moralistyki w XVII i XVIII wie-
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ku. Moralisci w zaleznoSci od pojmowanej roli czlowieka w spoleczenstwie
i dla spoteczenstwa przyjmowali za podstawe teze, ze ,,milo§¢é wlasna” moze
by¢ warto$cig pozytywna i negatywna, z ktorej jednak wyplywaja lub moga
wyplywa¢é korzySci. W niniejszym artykule wskaze w jaki sposob wyrazenie to
ewoluowalo od pozytywnej interpretacji do negatywnej. Przytocze adekwat-
ne cytaty filozofow tworzacych w nurcie filozofii moralistyki. Ze wzgledu na
skromng objeto$¢ tekstu ogranicze sie do, moim zdaniem, najbardziej repre-
zentatywnych mysélicieli. Odrebne miejsce po$wiece wyrazeniu ,miloé¢ wia-
sna” pojmowanemu przez Stanistawa Kostke Potockiego. Wyjasnie tez dlacze-
go Potockiego nie mozna zaliczy¢ w poczet filozoféw moralistyki oraz wykaze,
ze Pan na Wilanowie zmieniajac znaczenie wyrazenia ,,mito$¢ wlasna” wyod-
rebnil nowy typ charakterologiczny czlowieka. Zanim przejde do wyjasnienia
genezy oraz interpretacji samego wyrazenia (takze w ujeciu Potockiego), roz-
poczne rozwazania od przedstawienia filozofii moralistyki, ktéra nie cieszy sie

szczegoblnie szacunkiem i niestusznie jest utozsamiana tylko z o§wieceniem.

Tradycja moralistyki

Moralistyka ma swoje korzenie w tradycji antycznej. Przynajmniej od czasow
Sokratesa dociekania filozoféw koncentrowaly sie na etyce, tzn. na ksztalto-
waniu zycia wedlug zalecen rozumu. W pismach greckich oraz rzymskich my-
§licieli odnajdujemy zalecenia dobrego i szczesliwego zycia. W pewnym sen-
sie Etyke nikomachejskq Arystotelesa mozna traktowa¢ jako pierwszy tekst
w tradycji moralistyki. Glownym tematem dociekan antycznych filozoféw sa
nie tyle reguty moralne i ich uzasadnienie, ale sposoby zycia, ktére prowadza
do szczeScia. Zgodnie z tym tokiem my$lenia, etyka epikurejska czy stoicka
posiada bardziej cechy filozofii moralistyki (gdyz wskazuja drogi do osiagnie-
cia szcze$cia) niz typowej etyki (formutowania regul moralnych). Temat cno6t
charakteru znajdujemy m.in. u: Teofrasta, Epikura, Epikteta, Tacyta, Plutar-

cha, Seneki czy Marka Aureliusza.
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O filozofit moralistyki w zarysie

Filozofia moralistyki, nazywana tez filozofia praktyczna, byla czescia kra-
jobrazu kulturowego krajow Europy Zachodniej takich jak Francja, Anglia,
Hiszpania, Niemcy, a takze Polska oraz Wlochy. Dziela moralistow z kregu
kultury francuskiej, hiszpanskiej i angielskiej naleza do literackiej klasyki filo-
zoficznej i prozatorskiej. Moralistyka (powigzana z etykg) formuluje spostrze-
zenia dotyczace natury czlowieka, jego spolecznego $rodowiska i odpowied-
niego sposobu kierowania wlasnym zyciem. Filozofowie moralistyki — wbrew
nazwie — nie sg tylko moralizatorami. Ich uwaga koncentrowala sie nie tylko
na zasadach i normach moralnych, ale przede wszystkim na sferze obyczaju
(fac. mores — sfera obyczaju) utrwalonej przez nawyk obyczaju oraz zwyczaju.
MoraliSci analizowali, opisywali i oceniali ludzkie zachowania, ale tez oczeki-
wania spoleczne wobec czlowieka, ktory niejednokrotnie zmuszony by} dosto-
sowac sie do wspolnoty. Przykladowo Erazm z Rotterdamu formulowal reguly
rozumnej, indywidualnej praktyki zyciowej, ktore nie byly jeszcze rozwazane
na gruncie Swieckiej teorii roztropno$ci. Inny filozof humanizmu, Niccolo Ma-
chiavelli, catkowicie oddzielal dzialania moralnie dobre od dzialan taktycznie
roztropnych. Z kolei Michel Montaigne (uwazany za ,,0jca” moralistyki nowo-
zytnej) przedstawil podmiot, ktéry autonomicznie decyduje o ksztalcie swo-
jego zycia. Filozofowie moralistyki wypowiedzieli walke koltunerii, zacofaniu,
zle pojmowanej tradycji, czyli takiej, ktora mogla by¢, i czesto byla, powodem
zadziwiajacych i wstecznych praktyk w relacjach miedzyludzkich. Dodam, ze
morali$ci nigdy nie potepiali tradycji jako takiej, czerpiac ze spuécizny antycz-
nej to, co jest zwiagzane z regulami dobrego i szczesliwego zycia.

Wreszcie moraliSci za gtéwny cel stawiali sobie dobro czlowieka, ktorym
bylta walka o indywidualizm, czy precyzyjniej — o prawo do indywidualizmu.
Mozna zatem sformutowaé teze, ze moraliSci wystepowali w obronie wolnoSci
jednostki. Istota ludzka bowiem swoja wolno$¢ zawsze bedzie konstytuowata
w nieskrepowanym samorozwoju oraz indywidualizmie. Banalem jest twier-

dzenie, ze tak dlugo jak jednostka pozostaje pod wplywem wiekszo$ci, nie



26

Katarzyna Karaskiewicz

mozna méwic o indywidualnej wolnoSci. Z kolei wolno$¢ jako idea odnoszaca
sie do wiekszosci, staje sie czyms$ nieokre$lonym, nazwg pusta, poniewaz nie
odnosi sie do czlowieka tylko do bezimiennej zbiorowosci.

Ojczyzna moralistyki jest renesansowa Italia. Stamtad rozprzestrzeni-
la sie na caly kontynent europejski, stajac sie pelnoprawna i wazng czeScia
filozofowania. Jednym z najwazniejszych elementow, jakie byly analizowa-
ne na gruncie moralistyki byla wolnosé rozumiana jako najwyzsze ludzkie
dobro, ktére urzeczywistnia sie w panowaniu ducha nad popedami. Jednak
aby sta¢ sie wolnym nalezy zrozumieé — zgodnie z tradycja stoicka — wila-
sne ograniczenia. Stad w XVI i XVII wieku nastepuje odrodzenie filozofii
epikurejskiej, stoickiej i pyrronizmu.

Zaglebiajac sie w historie kultury i filozofii mozna postawi¢ teze, ze im
bardziej spdjne kulturowo spoteczenstwo, silne gospodarczo oraz politycz-
nie, tym wieksze szanse na rozwijanie sie w nim filozofii moralistyki, gdyz
byla ona podstawa zmieniajacych sie struktur spotecznych. Moralistyka od-
powiadala zatem na potrzeby rodzacych sie nowych zjawisk kulturowych,
zwlaszcza w sferze relacji miedzyludzkich. Jednoczeénie, wraz z rozwojem
cywilizacji przemyslowej, ktéra niszczyla indywidualizm czlowieka, stabto
oddzialywanie moralistyki na spoleczenstwo.

Nie mozna sie tez zgodzié z twierdzeniem niektérych, ze filozofia morali-
styki jest gorsza od innych rodzajow filozofowania. To przekonanie utrwalilo
sie pod wplywem niestusznego utozsamiania moralistyki z wiekiem Swiatla
i rozumu. Voltaire, Diderot, Rousseau i wielu innych luminarzy francuskie-
go oSwiecenia wymienianych jest jednym tchem, gdy mowa o moralistyce.
Nie bez znaczenia jest tez przekonanie, ze filozofia o§wiecenia (nazywana
tez filozofia popularna) nie zawsze jest przez wspolczesnych badaczy trak-
towana z nalezytym uznaniem i szacunkiem. Ich zarzutéw jest co najmniej
kilka, wérdd nich: (1) w oSwieceniu nie powstaly zadne duze systemy filozo-
ficzne; (2) dominowatla tylko filozofia moralistyki; (3) wielu filozofow tworzy-
lo w nurcie tzw. filozofii popularnej; (4) w o$wieceniu tworzyli filozofujacy

pisarze lub filozofowie-literaci, z zalozenia nieprzygotowani do ,powazne-
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go” filozofowania!; (5) forma jezyka byla przystepna; (6) w niesystematycz-
nej formie rozwazano kwestie Swiatopogladowe. Do tego dochodza jeszcze
zarzuty w stosunku do o$wiecenia jako takiego i deprecjonowanie osiagnieé
filozoficznych, literackich oraz artystycznych przez niechetnych epoce kulty-
wujacej libertynizm $wiatopogladowy. Bledem jest takze dopatrywanie sie
w piSmiennictwie Kanta negatywnego stosunku do filozofii popularnej [Kant
2001, s. 27, 30]. Krélewiecki filozof nigdy nie formulowal skrajnie negatywnie

apodyktycznych zdan na temat filozofii popularne;j.

Podstawowe zatozenia filozofit moralistyki

W centrum zainteresowan filozofii moralistycznej byly zawsze: (1) pytanie
o nature ludzka; (2) pytanie o samostanowienie i autonomie czlowieka, moz-
liwa do osiagniecia dzieki roztropnosci; (3) pytanie o rozumny i prowadzacy
do szczeScia ksztalt zycia. Jeéli zastanowimy sie nad wymienionymi zagad-
nieniami, to dojdziemy do wniosku, ze nie mozna pomija¢ antropologii, etyki
i metafizyki w rozwazaniach moralistyki. Pytanie o nature ludzka, to nie tylko
pytanie z zakresu antropologii, ale tez pytanie o istote bytu (w tym przypad-
ku istote czlowieka), a takze (egzystencjalnie) o istnienie czlowieka w spole-
czenstwie i dla spoleczenstwa. Dla moralistow etyka pelnita role pedagogicz-
ng i terapeutyczna w sensie ¢wiczen duchowych. Polegata na: ,sztuce zycia,
na konkretnej postawie, na okreslonym stylu zycia angazujacym cala egzy-
stencje” [Hadot 2003, s. 13]. Moralistyka starala sie odpowiedzie¢ na szereg
problemoéw zwigzanych ze zmieniajacym sie spoleczenstwem w czasach no-
wozytnych — stluzyly temu rozwazania nad technikami roztropnosci. Z kolei
roztropno$é czesto byla utozsamiana z madro$cig. Zatem oproécz indywiduali-
zmu, wolnoSci takze madroé¢ byla w centrum uwagi moralistow. Dodam, ze
1. Wyjasnic¢ nalezy, ze wsrod uczonych zajmujacych sie mysla oswiecenia wcigz trwajg spory czy
w istocie wielu filozofow nalezy okreslac mianem filozofujgcych pisarzy. Te spory toczg sie nie
tylko w stosunku do filozofow niemieckich i angielskich, ale takze francuskich. Dodam, ze w sto-

sunku do myslicieli oswiecenia i poznego oswiecenia w Polsce mam watpliwosci czy wielu z nich
okreslac mianem filozofujacych pisarzy”.
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wolno$¢ i madro$c do jakiej winien dazy¢ czlowiek, byla podstawa dociekan

wielu filozoféw juz od czaséw starozytnych.

O znaczeniu lingwistycznym it modalnym
wyrazenia , muosc witasna’

Przyjrzyjmy sie nastepnie co oznacza charakterystyczne dla filozofii mora-
listyki, wyrazenie ,,milo$¢ wlasna”. Pierwsza czynnoS$cia bedzie rozdzielenie
wyrazenia na dwa odrebne stowa: ,milo§¢” oraz ,wlasna”. Termin ,milo$¢”
to tyle co glebokie przywigzanie do kogo$ lub czego$, umilowanie, kochanie
kogos; gorace, namietne uczucie do osoby plci odmiennej [Szymczak 1979, s.
177]. Dodam, czego nie odnotowuje Stownik jezyka polskiego, ze wiele pism
z zakresu filozofii czy literatury powstalo pod wplywem milosci do osoby tej
samej plei, a i ,kochanie siebie samego” ma swoje zréodlo w narcyzie, anali-
zowanym na gruncie psychoanalizy i psychologii. Natomiast stowo ,wlasna”
od ,wlasny” oznacza bedacy przedmiotem czyjego$ posiadania, nalezacy do
kogo$, jemu tylko wtaéciwy, swdj [Szymczak 1981, s. 732]. Oba stowa rozpa-
trywane odrebnie oznaczaja zawsze to samo, jakie$ poczucie wlasnosci czy to
emocjonalnej, czy to materialnej. Jednakze ,,mito$¢” bez zaplecza madrosci
(roztropnosci jakby powiedzieli moraliSci) staje sie niebezpiecznym afektem,
ktéry moze doprowadzic¢ do autodestrukeji lub fizycznego zniszczenia obiektu
miloéci, ktory traktowany jest zawsze jak ,wlasnosé”.

Wyrazenie ,,milo$¢ wlasna” nalezy do tzw. historycznej terminologii, prze-
starzalej, spotykanej jedynie w pi§miennictwie minionych stuleci. Wspolcze-
$nie rzadko spotyka sie zastosowanie tego wyrazenia w zyciu codziennym,
chyba ze w formie podkreslajacej krotochwilno$¢ wypowiedzi.

Mimo ze mamy do czynienia z przestarzalym wyrazeniem, wspolczesne
slowniki jezyka polskiego odnotowuja jego istnienie w strukturach grama-
tycznych. Przykladowo Stownik jezyka polskiego odnotowuje dwa znaczenia

wyrazenia ,milo$¢ wlasna”: (1) poczucie wlasnej wartoéci, ambicja [Szymczak
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1979, s. 177]; (2) szacunek do samego siebie, poczucie wlasnej wartosci; am-
bicja, honor [Szymczak 1981, s. 733]. Zastanéwmy sie, co tak naprawde kryje
sie pod znaczeniem ,,milo$¢ wlasna”. Obu interpretacji nie mozna traktowaé
jako definicji, raczej jako synonimiczne wyjasnienie. Wspolcze$nie bowiem
moéwimy nader czesto, ze: ,X jest ambitny” lub ,X ma poczucie wlasnej war-
toéci” lub ,, X uniost sie honorem” itd., itp. Niestety z zapisu stownikowego nie
dowiadujemy sie czy mamy do czynienia z negatywng czy pozytywna postawa
czlowieka. Bowiem poczucie wlasnej warto$ci, ambicja, honor czy szacunek
do samego siebie, moze by¢ réznie pojmowane w zalezno$ci od kontekstu wy-
powiedzi, sytuacji ale tez w zaleznos$ci od uwarunkowan psychicznych czlo-
wieka. Przykladowo X moze odznaczaé sie nadmierna ambicja, ktéra bywa
przyczyna klopotéw emocjonalnych, ale tez generuje konflikty X w relacjach
z innymi ludZzmi. Jednakze ambicja jako wyodrebniona cecha czlowieka jest
godna podziwu, bowiem dzieki niej czlowiek pracuje nad soba, wspina sie
po szczeblach np. zawodowych czy doskonalonych umiejetnos$ci. Z kolei po-
czucie wlasnej warto$ci bywa zaréwno cecha, ktéra moze utrudnié kontakty
zewnetrzne ale tez moze uchronic czlowieka przed zewnetrznym deprecjono-
waniem i autodeprecjonowaniem wtasnej osoby.

W wyrazeniu ,milos¢ wlasna” ukryte sg tzw. stowa wartoSciujace, w tym
przypadku dotyczace wartoSciowania czlowieka. Przykladowo formutujgc
zdania: ,X jest ambitny” lub ,, X uniést sie honorem” lub ,X ma poczucie wla-
snej wartos$ci” nie jesteSmy w stanie precyzyjnie wskazac czy za kazdym ra-
zem dokonujemy opisu X, czy stwierdzamy fakt jakim czlowiekiem jest X.
Jestem zdania, ze wyrazenie ,milo$¢ wlasna” powinno by¢ stosowane w zda-
niach problematycznych o mozliwo$ci dwustronnej lub jednostronnej mozli-
wosci z uwzglednieniem wyrazen okazjonalnych. Zwigzane jest to z dokony-
waniem przez czlowieka wartoSciowania przedmiotéw i podmiotow, a wiec
cech, wlasciwosci, wlasnoéci form itd., itp., ktérymi przedmioty oraz pod-
mioty sie charakteryzujg (resp. po ktérych je rozpoznajemy). Ponadto analo-
gicznego warto$ciowania cech dokonujemy w stosunku do czlowieka, o kt6-

rym moéwimy, ze kieruje sie lub nie w swoim postepowaniu ,,miloécig wlasng”.
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Formulujac zdania problematyczne, o dwustronnej mozliwosci (,,mozliwe, ze
jest...”; ,mozliwe, ze nie jest...”; ,moze by¢...”; ,moze nie by¢...”) lub jedno-
stronnej mozliwoéci przy zastosowaniu wyrazen okazjonalnych (,stusznie
jest powiedzie¢”, ,poprawnie jest orzec”) otwieramy sobie droge do: 1) dysku-
sji nad zasadno$cia naszego twierdzenia; 2) dyskusji nad zasadnoScia twier-

dzenia interlokutora.

Wyrazenie ,mitosc¢ wtasna” w ujeciu moralistow
europejskich

Brak precyzyjnego rozgraniczenia do tylko negatywnej lub pozytywnej posta-
wy (cech) czlowieka moze prowadzi¢ czytelnika do nie do konca prawidlowego
zinterpretowania wyrazenia ,,milo$¢ wlasna”. Zwlaszcza, ze otwartos¢ znacze-
niowa tego wyrazenia jaka odnajdujemy w stownikach jezyka polskiego, rézni
sie od interpretacji jaka pojawiala sie w XVII i XVIII wieku.

Glowne tezy, jakie mozemy odnaleZ¢ na gruncie moralistyki europejskiej
to: (1) szczescie jest tym, co czlowiek moze odnalezé sam w sobie; (2) czlowiek
sam sobie musi stworzy¢ warunki do osiggniecia szczeScia, gdy zda sobie
sprawe, ze jego mozliwoSci sa ograniczone i skoncentruje sie na ksztattowaniu
swego najblizszego otoczenia. Ponadto cheé¢ podobania sie, staranie o to aby
jak najlepiej wypas¢ w oczach innych oraz Humowska teza, zgodnie z ktora
czlowiek jest niewolnikiem wlasnej namietnosSci, dopelily analizy ludzkiej
natury tak pozytywniej lub negatywnej poprzez wyrazenie ,,milo$¢ wlasna”.

Francis Bacon w traktacie O milosci swego ja formuluje teze, ze ludzkie
,Ja” jest lichym oSrodkiem dzialania, poniewaz czlowiek nie zyje sam dla
siebie, lecz stuzyé powinien celom, ktoére leza poza nim [Bacon 1959, s. 102].
Teza angielskiego my$liciela doprowadzila do wprowadzenia dwoch wyra-
zen do pi$émiennictwa moralistyki: ,,milo§¢ wtasna” (amour-propre; self-lo-
ve) i ,dazenie do wlasnej korzysci” (lintérét).

Zacznijmy od francuskiego filozofa — czolowego przedstawiciela morali-

styki nie tylko francuskiej — Francois’a de La Rochefoucauld. Pojmowal on



31

O znaczeniu wyrazenia ,mitos¢ wtasna”

,~milo$¢ wlasng” negatywnie i twierdzil, ze czlowiek jest staby oraz ma sklon-
no$¢ do samooszukiwania sie: ,,To, co uwazamy za cnoty, jest czesto tylko zbio-
rem roznych postepkow i interesé6w” [La Rochefoucauld 2003, s. 23]; ,Milos¢
wlasna jest zreczniejsza niz najzreczniejszy z ludzi” [La Rochefoucauld 2003,
s. 23]. Spryt jaki sobie przypisujemy — jak twierdzit filozof — jest sprytem na-
szej miloSci wlasnej, ktorej ludzie powinni sie pozby¢, odkrywajac prawdziwe
motywy, za ktéorymi skrywa sie natura ludzka.

Pierre Carlet de Chamblain de Marivaux wprawdzie uznatl ,,mito$¢ wlasng”
za czesta przyczyne oszukiwania samego siebie, zarazem jednak postrzegal ja
jako element budujacy wiezi spoleczne (popedy i afekty moga odgrywac pozy-
tywna role) jako mozliwe Zrodlo szczescia. Filozof twierdzil, Ze podobanie sie
jest nalogiem i jako takie sprawia, ze spoleczenstwo trzyma sie razem. Zatem
»,milo$§¢ wlasna” zamiast niszczy¢ wzmacnia ludzi i czyni ich niepokonanymi.

W Anglii najwiekszym powodzeniem cieszyla sie koncepcja optymistycz-
nej antropologii, ktéra ksztaltowa sie pod wplywem Anthony Ashleya Co-
opera Shaftesbury. Twierdzil on, ze czlowiek z natury jest zdolny do zycia
w harmonii z kosmicznym porzadkiem. Warunkiem tej harmonii jest rozwi-
janie w sobie moralnej i estetycznej wrazliwos$ci, pozwalajacej na pogodzenie
milo$ci wlasnej, zdrowego rozsadku i gustu estetycznego.

Wedlug Williama Hazlitta poczucie milosci wlasnej (self-love) nie taczy
sie na przyklad w pierwszym rzedzie z egoizmem, tak jak u Shaftesbur’ego,
ale raczej z poczuciem wlasnej wartoéci. Milos¢ wlasna staje sie w ten spo-
s6b waznym czynnikiem indywidualnej $wiadomosci, zwiazanym jednak
w jaki$ sposob z warto$ciowaniem innych ludzi. ,Ci, ktoérzy najmniej ufa-
ja sobie, odczuwaja najwieksza zawis¢ w stosunku do innych” [Hazlitt 1931,
s. 8]. Hazlitt dla negatywnych pobudek egoistycznych rezerwuje wyrazenie
self-interest — interesowno$¢ wlasna.

Jednakze byly odstepstwa od takiego postrzegania mitoSci wlasnej. Ber-
nard de Mandeville w dziele Bajka o pszczotach okreslil postepowanie ludz-
kie jako przede wszystkim egoistyczne. Postepowanie altruistyczne, cnotliwe

— jak twierdzil — sprzeciwia sie naturze ludzkiej. Jednak zreczne ukierunko-
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wanie egoistycznych motywow prowadzi¢ moze do dobra wspélnego. Dazenie
do bogacenia sie moze wplyngé na dobrobyt i rozkwit gospodarczy. Prywatne
przywary staja sie w ten sposob zrédlem publicznej korzysci.

Na gruncie filozofii niemieckiej dopiero Georg Christoph Lichtenberg pi-
sal: ,Nie ma wazniejszej reguly zyciowej niz ta oto: trzymaj sie, na ile mozesz,
ludzi, ktbrzy sa zreczniejsi niz ty, ale nie na tyle sie od ciebie r6znia, abys ich
nie pojmowal. Podciaganie sie do ich poziomu, za sprawg ambicji i instynktu,
bedzie wtedy dla ciebie latwiejsze niz dla kogos$ nazbyt wielkiego znizanie sie
do twojego poziomu z czystego postanowienia” [ Lichtenberg 1975, s. 106]. Fi-
lozof miatl tu na mysli staly rozwdj czlowieka, a nie formy towarzyskie. Wzoér
dla niego stanowil angielski system edukacyjny i wychowawczy przygotowu-
jacy czlowieka do praktycznej dziatalnos$ci spoleczenstwa. Malzenistwo i przy-
jazn, rozpatrywane na gruncie moralistyki francuskiej czy angielskiej, wedlug
Lichtenberga tez sa forma spoleczna i nie nalezy ich rozpatrywaé oddzielnie.

Na koniec przytocze interpretacje Kantowska wyrazenia ,,milo$¢ wlasna”.
Krolewieckiego filozofa nie mozna z calg pewnoscig zaliczy¢ do moralistow,
jednak wyrazenie ,milo$¢ wlasna” bylo wykorzystywane powszechnie w pi-
$miennictwie filozoficznym. Kant pisal: ,,Z tego nie mozna jednak z pewno-
Scig wnosié, ze rzeczywiScie zadna skryta pobudka milo$ci wlasnej, jedynie
nie podszywajaca sie pod owg idee, nie byla wlaéciwg sklaniajaca przyczyna
woli” [Kant 2001, s. 25]. Kant w ten spos6b odnosil sie do czlowieka, kto-
ry pochlebia sobie, przypisujac sobie blednie szlachetniejsze pobudki niz sa
(byty) w rzeczywistoSci. Innymi stowy I. Kant sprzeciwia sie twierdzeniu, ze
pobudki milo$ci wlasnej moga lub stanowig przyczyne moralnego postepo-
wania. Tylko obowigzek moze warunkowac moralne postepowanie czlowieka.
Zatem honor, ambicja, poczucie wlasnej warto$ci to czcze cechy, ktore prowa-

dza na przyslowiowe manowce postepowania moralnego.
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Stanistaw Kostka Potocki w nurcie teorii
estetycznego wychowania

Stanislawa Kostke Potockiego nie mozna zaliczy¢ w poczet filozoféw morali-
styki, mimo powszechnej opinii na temat tradycji polskiej publicystyki doby
o$wiecenia. Jestem zdania, ze byl on przedstawicielem innego ksztaltujacego
sie nurtu, znanego pod nazwg ,estetyczne wychowanie”, ktére swoja gene-
73 siega czasow starozytnych (np. do Sokratesa, Platona, Arystotelesa ale tez
mysélicieli filozofii patrystycznej). Uksztaltowalo sie ono pod wplywem filozofii
I. Kanta pod koniec XVIII wieku, gléwnie za sprawg dziela Krytyka wtadzy
sqdzenia. Wowczas to zaczely wyodrebniaé sie dwa kierunki teorii estetyczne-
go wychowania: artyzm, ktérego tworca byl Friedrich Schiller oraz kallizm,
ktorego tworca byt uczen Johanna G. Fichtego, Johann Friedrich Herbart. Za-
glebiajac sie w pisma Potockiego mozna odnalez¢ kilka wspélnych punktow
z pogladami Schillera, np. zblizenie aksjologii estetycznej z etyczna oraz pola-
czenie sfery estetycznej z wychowaniem do sztuki i przez sztuke (artyzmem).
Jednak to kallizm Herbarta jest tym nurtem, w ktéorym Potocki tworzyl. Sa-
modzielne my$lenie, samowychowanie, rola nauczyciela w indywidualnym
ksztaltowaniu mlodego czlowieka, odrzucenie autorytetow, zbliza Potockiego
do podstawowych zalozen estetycznego wychowania J.F. Herbarta.

Drugim, charakterystycznym elementem dla piSmiennictwa Potockiego
jest to, co wspoleze$nie okre§lamy mianem filozofii jezyka. Koncentrowal on
swoje zainteresowania na semantyce logiki, logice retoryki, a w mniejszym
stopniu na historii jezyka i pisma (cho¢ popularnej w XVIII wieku). Ten ostat-
ni watek pojawia sie zaledwie trzykrotnie, jako dwa rozdzialy w trzecim to-
mie O wymouwie i stylu (1815) oraz w traktacie O jezyku polskim (1812).

Potockiego interesowaly kwestie wychowawcze (a dokladniej ksztaltowa-
nie czlowieka w ogole), budowanie relacji miedzyludzkich, relacji spolecz-
nych, i to co bylo istotne dla Polakéw po trzecim rozbiorze, uksztaltowanie
madrego, wolnego, niezaleznie my$lacego czlowieka, ktéry przyczyni sie do

odzyskania niepodleglo$ci. Potockiego trudno zaliczy¢ do pacyfistow, jed-
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nakze nie byl do konca przekonany o stlusznosci zrywu militarnego. Uwazal
nadto, ze do odzyskania niepodlegloSci potrzebny jest przede wszystkim
samodzielnie ksztaltowany rozum ludzki. Jego zdaniem tylko czlowiek wy-
ksztalcony, samodzielnie my$lacy jest naprawde wolny i tylko w ten sposob
uksztaltowani ludzie, moga Swiadomie dazy¢ do odzyskania niepodleglosci,
ktora bedzie trwala i niezmienna [Potocki 1816, ss. 139—158; Karaskiewicz
2014, ss. 11-14]. Zatem zaloZenia jakie poczynil, mianowicie czlowiek powi-
nien by¢ wolny, samodzielnie my$leé, odrzuci¢ autorytety zewnetrzne, dosko-
nali¢ sie intelektualnie — mozna to bylo osiagnaé tylko poprzez doskonalenie
sie w logicznym my$leniu. Stad wlaénie jego zainteresowanie logika, ktora
zreszta ukonczyl jako, mowigce dzisiejszym jezykiem, specjalizacje w Akade-
mii Kroélewskiej w Turynie [Grand Tour 2006, s. 40].

Potocki nigdy nie opracowal zalozen odpowiadajacych czy mogacych sta-
nowi¢ odpowiedz na trzy zasadnicze zagadnienia, ktérymi zajmowali sie filo-
zofowie moralistyki w Europie od dziesiecioleci. Prawdopodobnie niezaleznie
od Alexandra G. Baumgartena, opracowal podobne zalozenia estetyki, ktore
mozna okres$li¢ mianem filozofii krytyki [Karaskiewicz 2012, s. 109, Kara-
skiewicz 2015, s. 24]. Z tym ze jemu filozofia krytyki postuzyla nie tyle do
wskazywania drogi do szczesliwego zycia, ile do wskazania drogi ksztaltowa-

nia samodzielnego myS$lenia czlowieka.

Wyrazenie ,mitosc¢ wtasna” w ujeciu Stanistawa
Kostki Potockiego

S.K. Potocki takze stosowal w swoim pi$miennictwie wyrazenie ,,mito§é wia-
sna”. Jednak uzywal i pojmowal je zupelnie inaczej niz bylo ono stosowane
na gruncie moralistyki francuskiej i angielskiej czy nawet (nie poruszanej
tu) hiszpanskiej i wloskiej. Potocki rozumie ,,milos¢ wlasna” w kategoriach,
ktore zaczely ksztaltowaé sie na gruncie filozofii niemieckiej (wspomniani

Lichtenberg czy Kant). Zatem interpretacja ta byla negatywna, a nawet prze-
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$miewcza. Potocki, ktory koncentrowal swoje dociekania na gruncie powola-
nej przez siebie filozofii krytyki, wyodrebnil niejako nowy typ charakterolo-
giczny jakim jest czlowiek skladajacy sie z samej godnos$ci. Innymi slowy X
kierujacy sie miloscia wlasna, to tyle co X bedacy sama godno$cig w grote-
skowym oraz pejoratywnym znaczeniu tego stowa. W pojmowaniu Potockiego
to czlowiek, ktéremu nie mozna nic powiedzie¢ ani niczego zasugerowac, bo-
wiem zawsze sie obraza, traktujac kazda uwage jako zamach na wlasny honor
i poczucie wlasnej warto$¢. Ponadto jest to osoba, przekonana, ze posiadla
wiedze powszechng i absolutng na kazdy temat. Dla takiego czlowieka na-
mysl lub refleksja to obce zjawiska myslowe.

Negatywna a jednocze$nie przeSmiewcza interpretacje wyrazenia ,mi-
lo$¢ wlasna”, Potocki stworzyt pod wplywem polemiki na temat idei kryty-
ki, jaka prowadzil z Andrzejem Trzcinskim: ,Rozprawa o Krytyce cho¢ nie
miala szczeScia podobac sie wielkiemu Profesorowi Trzcinskiemu, przeciez
rozsadna daje porade, krytykowania dziel umarlych iak zyiacych pisarzow.
Tym sposobem i potrzebie u nas krytykowaé dogodzi¢ sie moze, i nie draznié¢
zbyt latwey do obrazania milo$ci wlasnej” [Karaskiewicz 2015, s. 99, pisow-
nia oryginalna]. A. Trzcinski postuzyt Potockiemu za figure ,,obrazajacego”
sie o wszystko sensata. Innymi slowy jednostka kierujaca sie w postepowa-
niu miloécia wlasna posiada nadmiernie rozbudowana ambicje (czesto niew-
spolmierng do rzeczywistych wlasnych umiejetnoéci, talentow, wiedzy), zle
pojety honor (obraza sie o wszystko i na wszystkich) i nadmiernie rozbudo-
wane poczucie wlasnej wartoéci (uwaza sie za nieomylnego). To wszystko ge-
neruje trudne relacje z innymi ludZmi.

W innym miejscu Potocki pisal o miloSci wlasnej: ,W maléy liczbie ptodow
naukowych mniéy cywilizowanych narodéw, zdaie sie u nich tym, co nie wy-
szedlszy z miernoSci, wznieéli sie wszelako nad swoich rodakow, iz naywyz-
szego doszli doskonatos$ci stopnia. Latwe dla miloéci wltasnéy omamienie, do
ktorego brak krytyki, zatém Slepe czesto rodakoéw zadziwienie, a nadewszyst-
ko préznosé narodowa dopomaga” [Potocki 1811, s. 4, pisownia oryginalna].

Dla pisarza w proznoéci narodowej, Slepym zdziwieniu (co ma by¢ oznaka
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uczono$ci) zawieraja sie Kantowskie pochlebianie sobie i bledne przypisywa-
nie szlachetnych pobudek. Powolana przez Potockiego filozofia krytyki miata
zniwelowaé lub nawet wyeliminowa¢ negatywne cechy, ktére zawieraja sie

w mitosci wlasne;j.

Podsumowanie

Jestem zdania, ze wyrazenie ,milo$¢ wlasna”, ktore stalo sie podstawa do
analizy ludzkiego zachowania na gruncie filozofii moralistyki i bylo wykorzy-
stywane w ogole w nowozytnym piSmiennictwie filozoficznym moze stanowié
niebagatelny material poznawczy dla zmieniajacych sie form lingwistycznych,
ale tez bedacych tego konsekwencja typow charakterologicznych. To zmiany
lingwistyczne, a wraz z nimi logiczne legly u podstaw przedstawienia przemia-
ny wyrazenia ,milo$¢ wlasna” od pozytywnej do negatywnej, a nawet prze-
$miewczej. Uwazam tez, ze na gruncie polskiego piSmiennictwa filozoficznego
doby nowozytnej (od XVI do polowy XIX wieku), powinno sie przeprowadzié
szczegOlowe dociekania nad zmianami lingwistycznymi kluczowych terminéow
(takze terminu ,milo$¢ wlasna”) opisujacych czlowieka. Wszakze to w slo-
wach, opisujemy ludzi oraz rzeczywisto$¢, zastanawiamy sie nad istnieniem

oraz istota bytow; rozwijamy antropologie, etyke oraz metafizyke czlowieka.
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Safety in the Dimension of Human Existence and
Axiology

ABSTRACT

Safety is the most important value in the life of every human being, social
group and society. As such, it has become the subject of axiological research
and the foundation of existence also in the metaphysical dimension. The ar-
ticle deals with the genesis, historical aspect and the value of safety in the
social system. It also refers to the dangers safety faces in today's world. Safety
1s also a common basic need, hence its profound importance in the history of
mankind. Since the very beginning, man has encountered various dangers and
hazardous situations which he had to, and wanted to, cope with. The aim of
the article is to present safety as the foundation of human existence.

Key words: axiology, existence, human, social groups, values.

Wprowadzenie

Czlowiek od zarania dziejow zawsze podejmowal takie dzialania, ktére mialy

na celu zapewnienie mu przetrwania czy wprost ocalenia zycia w chwilach
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realnego zagrozenia. Pozwolilo to na zgromadzenie pewnych do$wiadczen.
Znany model postepowania w sytuacji kryzysu (zapobieganie, przygotowanie,
reagowanie i odbudowa) ksztaltowal sie przez wiele pokolen, gdyz byl podsta-
wa wyjScia z niejednej opresji, minimalizujac przy tym rozmiar poniesionych
szkdd [Golebiewski 2015, s. 7]. Nauka, ale takze do§wiadczenie zyciowe, do-
wodzi, iz czlowiek od najdawniejszych czaséw zawsze stawal do walki z prze-
roéznymi trudno$ciami, nieszcze$ciami. Znajdujac sie w takich sytuacjach,
podejmowal bezposrednie dzialania, majace na celu rozpoznanie, likwidacje,
a w koncowej fazie — zapobiezenie powstawaniu kolejnych zagrozen, z kt6-
rymi musialby sie konfrontowaé¢. W ten sposéb doszedl w swoim rozwoju do
przelomowego momentu, w ktorym idea bezpieczenstwa w jego zyciu zarow-
no jednostkowym, jak i spolecznym osiagnela nowy wymiar, stajgc sie jedna
z podstawowych i najwazniejszych wartoéci. Taki stan trwa do dzis.

Wybor tytulu tej publikacji: Bezpieczenstwo w wymiarze egzystencji
1aksjologiiczltowiekajestuznaniemszczegblnegoznaczeniaoddzialywaniaak-
sjologii [http://sjp.pwn.pl/sjp/aksjologia;2439226.html, dostep: 3.03.2016.]
na egzystencje [http://sjp.pwn.pl/sjp/egzystencja;2556109.html, dostep:
3.03.2016.] w istocie funkcjnowania bezpieczenstwa. W pierwszej cze$ci ar-
tykulu przedstawiono geneze bezpieczenistwa. Geneza ma najwyzsza warto$c
w dziedzinie nauk o bezpieczenstwie, poniewaz jest punktem odniesienia
oraz gléwnym filarem, podstawg kazdej ludzkiej dzialalnoSci w tym zakresie.
Stanowi ona od wielu lat przedmiot zainteresowan teoretykow i praktykow.
Wynika to z duzego znaczenia w zyciu jednostek i spoleczenstw bezpieczen-
stwa, ktore jest klasyfikowane jako jedna z priorytetowych ludzkich potrzeb
i w dodatku jako potrzeba powszechnie odczuwana. Kolejnym elementem
rozwazan jest szeroko pojeta historia bezpieczenstwa. Wglad w nia pozwoli
Czytelnikowi na zorientowanie sie, jak silnie rozwdj bezpieczenstwa wply-
nal na ksztaltowanie sie wizerunku zagrozen oraz ich wplywu na jednostke
czy tez powstanie silnych struktrur spolecznych. Z kolei uwypuklenie roli
bezpieczenstwa jednostki w spoleczenstwie, pokazuje, jak wazne zadanie

stoi zaréwno przed jednostks, jak i spoleczefistwem w tym aspekcie. Czlo-
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wiek, jako trybik wielkiej machiny zwanej ,systemem spolecznym”, w wyni-
ku swojej dzialalnoSci realizuje autonomiczne potrzeby, w tym m.in. potrze-
be bezpieczenstwa. Jako ostatnie zostana omoéwione zagadnienia dotyczace
konsekwencji zwigzanych z dynamika rozwoju bezpieczenstwa, tudziez roz-
woju cywilizacyjnego. Szerokie spektrum tych konsekwencji obejmuje swym
zasiegiem niemal wszystkie dziedziny zycia spolecznego — kulture, religie,
etniczno$¢, a nawet problemy zycia codziennego.

Zrodlem inspiracji do napisania artykulu, sa dotychczasowe przemysle-
nia autora, ktérych podstaw nalezy doszukiwac sie w jego osobistym, indy-
widualnym dos$wiadczeniu. Zasadniczym powodem jego powstania za$ jest
fascynacja autora istotg zagadnienia bezpieczenstwa, ktore jest przedmiotem
aksjologii oraz egzystencji w polaczeniu z elementami metafizyki. Artykul na-
pisany zostal z mysla o osobach zainteresowanych zaréwno teoria, jak i prak-
tyka dziedziny naukowej, jaka sa nauki o bezpieczenstwie — Srodowisku
akademickim, w tym oczywiscie o studentach, oraz wszystkich tych, ktorzy

na co dzient maja styczno$c¢ z problematyka bezpieczenstwa.

Geneza bezpieczenstwa

Od zarania dziejow, a wiec od zawsze, czlowiek na swojej drodze musial mie-
rzy¢ sie z groznymi dla niego sytuacjami, zagrozeniami, na ktére czesto nie
mial wplywu, a nierzadko nie zdawal sobie nawet sprawy z mozliwoSci ich
wystapienia. Historycznie rzecz ujmujac, dostrzegamy wiele cech $wiadome-
go, rozumnego postepowania cztowieka w celu zapewnienia sobie bezpieczen-
stwa. Ludzie postugiwali sie tzw. algorytmem postepowania, pewnym sche-
matem dzialan, za pomoca ktorego starali sie unikna¢ niepotrzebnego ryzyka,
zachowa¢ gotowos$¢ do stawienia czola nieznanym zagrozeniom, przetrwac je,
a w koncu wyjéc z nich bez szwanku. Czlowiek wypracowal wiec wprawdzie
jaki$ model okreslonego zachowania, majacy mu zapewnié¢ bezpieczenstwo,

ale dzialania te czesto przynosily mizerny skutek. Bezpieczenstwo zawsze byto
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celem i najwyzsza wartoScia, dlatego zawsze tez dokladano wszelkich staran,
aby zapewnieni¢ i utrzymac je na wysokim poziomie.

W koncu czlowiek, jako istota rozumna, postanowil skutecznie przeciw-
stawic sie tym przeciwno$ciom i zadba¢ o swoje bezpieczenstwo. Pierwotna
jego idea bylo niedopuszczenie do ponownego wystapienia rozmaitych przy-
krych okoliczno$ci, zwigzanych z réznymi kategoriami istniejacych juz za-
grozen. Proces ten przebiegal powoli, na co mialy kolosalny wplyw zaré6wno
katastrofy naturalne, jak i te spowodowane bezmys$lng lub niedostatecznie
przezorng dzialalno$cia czlowieka. Nadszedl wreszcie taki moment, ktory
zmienil zycie czlowieka — pojawila sie w jego my$leniu, przekladajgcym sie na
sposob postepowania, logika wybordow i dzialan, racjonalno$¢ w podejmowa-
nia decyzji, kategoryzacja zagrozen. To za$ dalo poczatek bardzo powaznemu
traktowaniu przez czlowieka idei bezpieczenistwa czy ochrony przed zagroze-
niami. Zapoczatkowanie dzialalno$ci w zakresie zapewnienia sobie bezpie-
czenstwa, wywarlo rowniez wyraznie pozytywny wplyw na sposob pojmowa-
nia bezpieczenstwa, jako nadrzednej kategorii w zyciu kazdej istoty na Ziemi.
To tu nalezy doszukiwac¢ sie pierwszych poczatkdéw aksjologii oraz jej wplywu
na egzystencje. Czlowiek juz wlasnie od tego momentu zaczyna skrupulat-
nie reagowaé na niebezpieczenstwa, selekcjonuje zagrozenia. Jest to rowniez
bodziec do dalszego rozwoju egzystencji jednostek, grup spolecznych czy
panstw. Chodzi tu nie tylko po prostu o przetrwanie, niezaleznos$é, integral-
no$¢, lecz takze o bezpieczenstwo rozwoju polaczonego z sukcesywnym wzbo-
gacaniem tozsamosci jednostki czy narodu [E. Nowak, M. Nowak 2011, s. 13].

Na tym etapie bezpieczenstwo staje sie elementem, ktéory mozna przypisac
sferze emocjonalnej czlowieka. To juz nie tylko dzialanie fizyczne, ale row-
niez ogromna potrzeba psychiczna, ktéra moze mieé charakter spoteczny lub
personalny. Bezpieczenstwo, jest tu rozumiane jako subiektywnie odczuwany
stan niezbedny do funkcjonowania podmiotu jako jego naczelna i elemen-
tarna potrzeba [Zielinski 2006, ss. 213—216]. Przyjecie pierwowzoru zacho-
wan obronnych, wkalkulowanych w realizacje potrzeby bezpieczenstwa, jest

zapowiedzig dalszej ewolucji dzialan czlowieka zapobiegajacych zagroze-
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niom. Warto zatem, w tym momencie, odwolaé sie do historii bezpieczen-
stwa, ktora tak silnie uksztaltowala ten proces. To najwazniejszy w dziejach
ludzkosci, historii §wiata, splot wydarzen, ktoéry zainicjowal ,,Sciezke bez-

pieczenstwa globalnego™.

Aspekt historyczny bezpieczenstwa

Czlowiek od najdawniejszych czaséw, dazyl do realizacji dwoch bardzo waz-
nych potrzeb, wystepujacych w réznych sferach jego zycia, a mianowicie: wol-
nosci od leku i poczucia bezpieczenstwa. Kazda ludzka jednostka, ale takze
szerokie struktury grup spolecznych, czy nawet i panstwa, zabiegaja o bezpie-
czenstwo juz od prapraczas6w. Pierwotne znaczenie pojecia bezpieczernistwo
uleglo zmianie. Dotychczas funkcjonujace standardy bezpieczenstwa sa juz
niewystarczajace [Stanczyk 1996, s. 15]. Rozpoczesto proces instytucjonali-
zacji [http://sjp.pwn.pl/sjp/instytucjonalizacja;2466465,dostep: 4.03.2016.]
bezpieczenstwa. Rozszerzaja sie zaré6wno granice jego rozumienia, jak i dzia-
lalno$¢ ludzka majaca na celu jego realizacje. Istotna staje sie bowiem juz ja-
ko$c¢ zycia, i to nie tylko istotna dla jednostki, ale i dla catych grup spotecznych.

Czy ta inspiracja towarzyszyla wszystkim dzialaniom czlowieka od poczat-
ku istnienia ludzkosci? Cofjnimy sie troche w czasie. W wiekach starozytnych
najwazniejszymi dzialaniami na rzecz bezpieczenstwa staly sie wojny, prowa-
dzone nie tylko dla rozgltosu i stawy, lecz takze w celu bogacenia sie czy posze-
rzania przez poszczeg6lne narody terenu do zycia (administracyjnych granic).
Wojsko realizowalo wprawdzie swoje zadania, lecz obywatele, zdajac sobie
sprawe z wad i zalet utrzymywania armii, dochodzili do wniosku, ze ona sama
nie jest tym elementem struktury panstwa, ktory moglby trwale zapewnic im
bezpieczenstwo. Tu zaznacza sie juz antropogeniczno$¢ [http://sjp.pwn.pl/sjp/
antropogeniczny;2440565, dostep: 5.03.2016.] czlowieka. Dzialalno$c¢ ludzka
w okresie starozytnym przechodzi faze rozwoju. Ma on bowiem coraz wiek-
sze potrzeby i dazy do coraz pelniejszego ich zaspokojenia. Zakres rozumienia

bezpieczenstwa, w poréwnaniu z jego pierwotna forma, osiagnat juz niemal
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niebotyczne rozmiary. Pojawia sie zupelnie inne myslenie w tym zakresie,
inne spojrzenie na otaczajacy $wiat. W §redniowieczu za$ idea bezpieczenstwa
przechodzi gleboki kryzys. Probuje sie catkowicie ograniczyé dotychczasowe
jej funkcjonowanie. Warto$c ta, bardzo wysoko lokalizowana w systemie po-
trzeb ludzkich, ktéra osiggnela juz przeciez nawet wymiar prawny i moral-
ny,jest wyraznie w tym czasie lekcewazona. Liczne konflikty, was$nie, wojny,
rozgrywajace sie na przeroznych plaszczyznach, doprowadzaja do zaburzenia
rytmu zyciowej aksjologii i samej egzystencji. Przejawem tego jest strach pro-
wadzacy do walki o zycie, byt i mozliwo$¢ funkcjonowania. Definicja istoty
bezpieczenstwa, czy definicja obszaréw jego wystepowania, byta w zasadzie
jednoznaczna. Nastal czas bezpieczenstwa postrzeganego jedynie w perspek-
tywie militarnej. Nastepne stulecia nie przyniosly zmiany tej sytuacji. Zarze-
wiem eskalacji konfliktéw zbrojnych, o bardzo powaznych kosekwencjach,
byly radykalne zmiany polityczne. Jednostka musiala stawi¢ czola bardzo
waznemu wyzwaniu — samorealizacji w okresie destrukcji §wiata. Masowe
migracje, ucieczki to wymuszona na ludziach reakcja na wielkie zagrozenia
— byly one jedyna mozliwoS$cia przetrwania. Dla wielu ludzi poczucie bezpie-
czenstwa przestalo istnie¢. Tesknota za dobrobytem, wewnetrznym spoko-
jem, stala sie dojmujacym doznaniem ludzi zyjacych we wszystkich zakatkach
Swiata. Zwykle nie zdajemy sobie sprawy z faktu, czym jest bezpieczenstwo,
dopoki nie czujemy istotnego zagrozenia. Na przelomie XVIII i XIX w. zatraca
sie nadzieja na odzyskanie w pelni swobdd obywatelskich czy mozliwo$¢ ra-
cjonalnego gospodarowania swoim zyciem. Fundamenty ludzkiej egzystencji
chwieja sie. Wladza i sam ustrdj (sposob zorganizowania zycia spolecznego,
wspodlnotowego) ciemiezg nar6d. Na przykladzie zdestabilizowanej wowczas
Europy, a nawet Polski, bardzo latwo mozna zauwazy¢ réznice w zyciu jed-
nostki w czasach okupacji, wojny i pokoju. Ingerencja innych pahstw powo-
duje proces destabilizacji panstwa i zycia narodu, niszczy tozsamosé, kulture.
Brutalnie burzy wszystko to, co zostalo osiagniete, wypracowane przez setki
lat, praca i wysitkiem calych pokolen. To wszystko wplynelo w znaczacy spo-

s6b na pojmowanie przez czlowieka idei bezpieczenstwa. Jednak co z pozosta-
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lymi zagrozeniami? Czy bezpieczenstwo to tylko i wylacznie sfera szeroko ro-
zumianego bezpieczenstwa militarnego? Trzeba zauwazy¢, ze to ostatnie jest
jednak tylko jednym z jego elementéw sktadowycvh.

Nastepna faza rozwoju $wiata klasyfikuje na nowo powstale zagrozenia
czy potrzeby wynikajace ze staran o utrzymanie bezpieczenstwa. Kwestie za-
sobow surowcowych, demografia, sprawy spoleczne i humanitarne czy gwal-
towny rozwdj cywilizacyjny wspolczesnego §wiata i konieczno$¢ sprostania
mu, to nowy wymiar zadan, ktore stoja przed czlowiekiem przelomu XIX
i XX w. [Korycki 1993, ss. 53—54].

Koniec XX w. za$ przyniost nowe spojrzenie na idee bezpieczenstwa za
sprawa wszechobecnego zjawiska, jakim jest globalizacja. Olbrzymi przy-
plyw kapitatlu, rozbuchana konsumpcja w polaczeniu z brakiem zagrozenia
wojna totalna spowodowaly, ze przez moment sprawa bezpieczenstwa ode-
szla niejako w zapomnienie. Czlowiek zaczyna dba¢ o nie sam — od tego mo-
mentu musi, by realizowaé swoja potrzebe bezpieczenstwa, przestrzegaé juz
nowych norm, ktére obliguja do pewnych nowych form zachowan. Z wlasne-
go doSwiadczenia wiemy, ze osiagniecie bezpieczenstwa to w gldbwnej mierze
efekt roznorakich indywidualnych, osobistych decyzji, przemy$len czy reflek-
sji nad czyms lub kims$. Tak oto idea bezpieczenstwa na przetomie XIX i XX
w. to juz cze$ciowa, czy nawet calo$ciowa, eliminacja zagrozenia realizowana
za pomoca indywidualnie uzytych srodkow.

Dzieki takiemu przebiegowi historii §wiata, weryfikacji dobrych i ztych
stron bezpieczenstwa, czlowiek poradzil sobie z ogromng liczba wystepuja-
cych zagrozen. Czas i bieg wydarzen sam najlepiej zdefiniowal tematyke ak-
sjologii i egzystencji w istocie ludzkiego bezpieczenstwa. Ten cenny i warto-
Sciowy, ale tez czasami bolesny, bagaz do§wiadczen z przesztoéci polozyt kres
niewiedzy, co do skutkdéw braku nalezytej troski o bezpieczenstwo, zaréwno
w wymiarze jednostkowym, jak i spolecznym. Stare porzekadla gloszg ze:
,,Historia lubi sie powtarza¢” lub ,,Historia kolem sie toczy”. Czy istnieje duze
prawdopodobienstwo takiego wlasnie obrotu rzeczy? Moze i tak, niemniej

jednak najlepsza, jak dotychczas, mozliwa puenty, koniczaca rozwazania
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o historii bezpieczenistwa, wydaje sie by¢ nastepujace stwierdzenie: ,,Pamieé

o historii warunkiem dobrej terazniejszos$ci dla lepszej przysztosci”.

Rola bezpieczenstwa jednostkl w systemie
spotecznym

Nieoceniona warto$¢ bezpieczenistwa znajduje swoj wyraz nie tylko w dzia-
lalnoSci czlowieka, ale rowniez w strukturach organizacyjno-prawnych spo-
leczenistwa. Regulacje prawne, w tym ustawa zasadnicza czyli Konstytucja
RP czy Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela [http://www.centrumjp2.
pl/aktualnosci/deklaracja-praw-czlowieka-i-obywatela, dostep: 5.08.2016]
ujmuja bezpieczenstwo jako dobro strzezone, niepodwazalne w zaden spo-
sob. Istota bezpieczenstwa panstwa w gldwnej mierze zalezy od realiza-
cji bezpieczenstwa na poziomie jednostki. Ma ona bowiem charakter har-
monijny i usystematyzowany. Jednostka samorealizuje sie w zakresie
bezpieczenstwa. Sama definuje swdj obszar bezpieczenstwa zgodnie z warto-
Sciami indywidualnie przez siebie przyjetymi.

Aby mozliwe stalo sie dokonanie akceptacji, powszechnej spolecznej ak-
ceptacji bezpieczenstwa, wszyscy jego czlonkowie musza mie¢ taka wspolna
intencje. Jednostka nie zaakceptuje kolejnej jednostki, jesli ich systemy war-
toSci beda umieszczone na dwoch réznych, przeciwstawnych plaszezyznach.
Zdaniem Jana Szmyda, bezpieczenstwo jest warto$cig réwnie wazng i zna-
czacy, jak: zycie, zdrowie, tolerancja, godno$¢, szacunek czy sprawiedliwo$é
[Szmyd 2000, s. 47]. Obie strony musza, co do zasady, wiedzieé, ze stanowie-
nie stosunku z inna jednostka bedzie bezpieczne z punktu widzenia ich wla-
snej egzystencji. Czlowiek w tym momencie stanowi cze$¢ tzw. ,,sily zycia”
i jest podstawa, z ktorej wyrastaja wszelkie wartos$ci pozwalajace na Zycie
w zgodzie z drugim czlowiekiem. W ten oto wlasnie sposoéb buduje sie poczu-
cie bezpieczenstwa w wymiarze calego systemu spolecznego. Zdawac by sie

moglo, ze jest to proces skoniczony, jednak to dopiero poczatek tej zaawanso-
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wanej, kretej drogi do osiaggniecia celu, jakim jest trwale uksztaltowany sys-
tem — czlowiek—grupa—naré6d. Poczucie bezpieczenstwa jako warto$é¢, to nie
tylko cel do osiagniecia, ktory wyznaczony zostal sobie samej przez jednostke,
lecz to takze, w szerokim zakresie, konstytucyjny obowiazek panstwa. Pan-
stwo staje sie gwarantem stabilizacji i realizacji bezpieczenstwa, traktujac je
jako element swojej polityki zar6wno wewnetrznej, jak i zewnetrznej. Wyraza
szacunek, zrozumienie dla kazdego obywatela, ale i wymaga od niego, aby
w ramach systemu, w ktorym zyje, we wlasnym zakresie, dokonal wewnetrz-
nej autoanalizy swoich potrzeb i oczekiwan pod katem bezpieczenstwa. Czlo-
wiek, juz jako obywatel, musi przyja¢ do swojej §wiadomoséci obywatelskiej
jedna bardzo wazng prawde, a mianowicie to, ze kazda jednostka stanowi
element wiekszej caloSci, jaka jest spoleczenstwo [Korzeniowski 2012, s. 85].
W zwiazku z tym, pomimo posiadania swojego wlasnego systemu wartosci,
musi liczy¢ sie z tzw. opozycja, a wiec z tym, co my$la, czuja i jakie maja
potrzeby inni jego czlonkowie. Réznice pomiedzy czlonkami spoleczenstwa
wplywajace na ksztaltowanie relacji jednostka—jednostka, nie moga zabu-
rzaé wzajemnego poczucia bezpieczenstwa. WartoSci przyjete przez spole-
czenstwo sa zar6wno wynikiem przemyslanych dzialan, jak rowniez podsta-
wa sensu zycia jednostek i harmonijnego porzadku spoleczno-publicznego
[Rosa, Lipinska-Rzeszutek, Kubiak 2008, s. 331].

Jednostka, czy tego chce, czy nie, musi inicjowa¢ proces integracji z dru-
ga jednostka. Wynika to chociazby z racji wspo6lnoty narodowej, ktora jest
w porzadku publicznym prawnie chroniona. Nie jest to latwym i bezpiecznym
zadaniem, zwlaszcza w dzisiejszych czasach, ktore charakteryzuja sie wyste-
powaniem silnych podzialow wérod ludzi. Nalezy zauwazyé, ze stanowi ono
tez kolejne, nowo powstate, zagrozenie spoleczne. Model spoleczny, ktorego
wykreowania zyczylby sobie kazdy z nas, to spoleczenstwo bez jakichkol-
wiek podzialow. Powyzsze stwierdzienie, w dobie dzisiejszej realnej polityki
panstwa, mozemy uzna¢ za absurdalne. Trudno bowiem obecnie, w XXI w.,
znalezé panstwo czy jakkolwiek ustanowiong nacje, ktéra zyje wedlug regutl

toleramcji lub przyjmuje jako drogowskaz stowo ,,pokéj”. Nalezy takze za-
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uwazy¢, ze czlowiek zyjacy w okresSlonym spoleczenistwie poddany jest pres;ji.
Persona musi wywigzywa¢ sie nienagannie ze swej roli. Wie doskonale, ze
w momencie zaniedbannia tego, co jest wymagane w $§rodowisku, w ktéorym
zyje, zniszczy porzadek praworzadnoéci w spoleczenstwie, a tym samym zo-
stanie z niego wykluczona. Nasze Zycie nauczylo nas w wyniku wielu prze-
réznych doswiadczen, ze tatwo jest co$ zepsuc, a ciezko naprawic. Taka sama
sytuacja dotyczy wladnie tej jednostki, ktéra zakwalifikowana zostanie jako
wykonawca tzw. procederu $mierci spolecznej. Szacunek do ludzkiego zycia,
biologicznego istnienia, do czlowieka jako takiego, to zasady uniwersalne i re-
spektowane w réznych systemach etyczno-prawnych. Nie lada wyzwaniem
staje sie ponowne przyjecie do pierwotnej grupy spolecznej czlowieka, ktory
je ztamal. W wiekszo$ci przypadkoéw, jednostka, ktéra dokonala tego wykro-
czenia, zostaje calkowicie skreslona z zycia i uczestnictwa w grupie. To sygnal
alarmowy dla niej, ze musi znéw szukaé swojego miejsca w spoleczenstwie,
by w ten spos6b by¢ w stanie ponownie sie asymilowaé. Takie jest wladnie
zrodlo wylkuczenia spoltecznego.

Niekiedy z takich oto wla$nie przyczyn, tzn. wykluczenia, rodza sie nowe
ideologie spoteczne. Bunt, zadza zemsty nasila rozw6j nowo powstalej ide-
ologii, ktéra moze przybiera¢ niecodzienne formy, np. reprezentacji praw-
nie zakazanych warto$ci czy rytualéow, ktoére znajduja postuch w innych,
silnych grupach spolecznych. Daje to znéw poczatek kolejnym wasniom,
réznicom pogladéw i rodzacemu sie w zamecie i niepokoju bardzo groz-
nemu chaosowi spolecznemu. Ten za$, zlekcewazony, moze sta¢ sie poczat-
kiem zaglady spoleczenstwa czy nawet narodu [Babinski, Jurgilewicz, Ma-
lec 2015, s. 17]. Tolerancyjno$é, na podstawie i w granicach prawa czy etyki,
moze ukonkretnia¢ spokéj i tad grup spolecznych. Tak wiec realizowanie
idei wlasnego bezpieczenstwa to doskonala szansa na to, by sta¢ sie z kogo$
,,najmniejszego” kim$ ,najwiekszym”.

Wielu ludzi nie zdaje sobie do konca sprawy, jak wazne jest budowanie
wlasnej koncepcji idei bezpieczenstwa, opartej na warto$ciach oraz do§wiad-

czeniach stricte osobistych. Bezpieczenstwo mozna osiggaé za pomoca sze-
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rokiej gamy wspdlcze$nie znanych i dostepnych srodkoéw. Stuza temu dobra
publiczne, ktbére zapewniajg nam ochrone wlasnosci, a takze obrona narodo-
wa, o$wiata, samorzady, dobra materialne w postaci infrastruktury (obiek-
ty i urzadzenia uzytecznosci publicznej). Bezpieczenstwo traktuje sie jako
warto$¢ najwazniejsza, gdyz wplywa ona (kreuje i pielegnuje) zaré6wno sfere
duchowa zycia czlowieka, jak i materialng. Innymi slowy: stanowi warunek

osiggniecia pozostalych, niezbednie waznych dla naszego istnienia, warto$ci.

Wptyw dzisiejszego Swiata na realne
bezpileczenstwo cztowieka

Dzisiejszy $wiat to Swiat ciaglych zmian, innowacji, nowosci. Postep techno-
logiczny doprowadza do udoskonalania jakoSci zycia przecietnego czlowieka.
Obecnie, w XXI w., kiedy rozwo6j cywilizacyjny osiaga bardzo wysoki poziom,
panstwa nie tylko dysponuja wielkimi arsenalami militarnymi do zapewnie-
nia sobie bezpieczenstwa, ale posiadaja bardzo szeroka wiedze w tym zakre-
sie. Moze sie nam wydawac, ze w obszarze bezpieczenstwa wszystko zostalo
powiedziane, zdefiniowane. Tak jednak nie jest. Im wieksza wiedza, tym po-
tencjalnie wieksza liczba dostrzeganych zalezno$ci w otaczajacym nas Swiecie.
Kazdy, kto cho¢ troche interesuje sie tym, co dzieje sie wokol niego, dostrze-
ga pewng niedomoge, wynikajaca z braku przewidywalno$ci wspdlczesnego
Swiata. Analiza prognoz bezpieczenstwa prowadzi do nastepujacego wniosku:
ot6z, trudno przewidzieé, co stanie sie w niedalekiej przyszlosci, a co dopiero
za rok czy za trzy lata. Olbrzymia dynamika $wiatowych procesow globalizacji,
informatyzacji, przyczynia sie do do$¢ duzego ulatwienia codziennego zycia
czlowieka. Ogromna latwo$¢ podrodzy, otwarto$c¢, tolerancja nie zawsze ida
jednak w parze z idea pokoju na Swiecie. Chociaz jesteémy poniekad bezpiecz-
ni, to odczuwamy tez potencjalne zagrozenie. Czuje sie, kolokwialnie moéwiace,
,,oddech innych panhstw na plecach”. Dlaczego tak sie dzieje? Walka o wplywy,

niezalezno$¢? Czy moze chet zdobycia wladzy nad calym $§wiatem? Niestety,
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jesteSmy $wiadkami tego, jak podzialy ogarniaja $wiat. Dziela nas: poglady,
etniczno$é, rasa, religia [http://stosunki-miedzynarodowe.pl/bezpieczen-
stwo/954-typologia-bezpieczenstwa-nowe-wyzwania, dostep: 8.08.2016.].
Brak porozumienia, integracji, wzajemnej akceptacji, ktére prowadza do
wrogich stosunkow, sa najbardziej bolesnymi problemami dzisiejszej ludzkosci.
Istnieja przeciez rozne techniki, tudziez sposoby dzialania dyplomacji, ktore
wykorzystywane sa na co dzien przez kazde panstwo. Funkcjonuja liczne
organizacje, pakty, sojusze ktore wpisuja w swoja agende jeden cel — pokdj.
Czesto w Srodkach masowego przekazu czyta sie o tym, jak jesteSmy krytycznie
nastawieni do dzialalnoSci organizacji sojuszniczych, np. NATO czy UE.
W przypadku NATO kazda ze stron sojuszu zadaje sobie fundamentalne
pytanie, czy rzeczywiScie w chwili realnego zagrozenia panstwo czlonkowskie
dostosuje sie do art. 5. Traktatu Pélnocnoatlantyckiego [Ministerstwo Spraw
Zagranicznych 2012]. To prawda, ze, zgodnie z litera traktatu, panstwa
cztonkowskie sa do tego zobligowane, natomiast, w jakiej formie i w jakim
stopniu udzielona bylaby ta pomoc — oto pytanie. Niestety nie jesteSmy sobie
w stanie na nie odpowiedzie¢. Kolejnym przykladem, jakze aktualnym, jest
Unia Europejska i jej stanowisko wobec problemu migracji. Otwarte granice
panstw czy funkcjonujaca w UE strefa Schengen, stanowia jakby furtke do
Europy dla ludzi migrujacych z krajow arabskich. Wiele spekulacji, dyskusji
dotyczy zamiaréow i skutkow tej emigracji. Czy jest to emigracja z przyczyn
ekonomicznych, czy tez religijnych?

Dzialania terrorystyczne, ktére mialy miejsce, i to niejednokrotnie,
w ostatnim czasie, byly dowodem na istnienie obecnie w ludziach olbrzymich
pokladow nienawisci [https://euroislam.pl/dlaczego-was-nienawidzimy-dla-
czego-was-zwalczamy, dostep: 12.08.2016.].

Coraz bardziej masowym i popularnym zagrozeniem staje sie zagroze-
nie cybernetyczne [Rzeczpospolita Polska 2009]. Era komputeryzacji i cy-
fryzacji polaczonej z niewyobrazalnie rozwinieta technika moze runac¢ za-
ledwie w kilka godzin. Szeroko rozbudowane grupy hakeréw potrafia tak

szybko i skutecznie zdezorganizowaé stan gotowo$ci panstwa, ze w konse-
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kwencji moze nie by¢ juz czasu na czynno$ci majace na celu ochrone, a wte-
dy banki, instytucje ekonomiczne, $rodki masowego przekazu bez reszty
zostana przejete przez te Srodowiska. Nastapi po tym automatycznie swo-
isty ,chaos narodowy”, ktéry bedzie mogl byé w bardzo latwy sposob wyko-
rzystany przez potencjalnego agresora.

Wylonil sie wiec zatem z tego obrazu wielki paradoks — rozwdéj Swiata nie
idzie w parze z rozwojem bezpieczenstwa na Ziemi. Wydawaloby sie ze presja
rozwoju, usprawniania réznych dyscyplin zycia wplynie korzystnie na bez-
pieczenstwo. Rozwdj w dzisiejszych czasach, oprocz pozytywnych skutkow,
oznacza jednak réwniez, co warto podkresli¢, mozliwos¢é wplywu, oddziaty-
wania na ludzi, i to czesto w negatywny sposob — za pomoca manipulacji czy
szerzenia klamstwa. Trzeba powiedzie¢, ze jest to czas tzw. ,,ciemnej strony
rozwoju”. Zwlaszcza, ze obecnie rozwdj (postep) postrzegany jest jako stric-
te ,,miernik osiagalnoS$ci”. Progres jest czynnikiem, ktéry wywoluje u czlo-
wieka nasilenie pozadania, wrecz ,chciejstwa”, czesto zwigzanego z bolem
i krzywda innych oso6b. Zjawiska te wplywaja destabilizujaco na poczucie
bezpieczenstwa u czlowieka.

Jednostka jako byt, po raz kolejny w historii, odnotowuje wahania swoje-
go dotychczasowego poziomu bezpieczenistwa, a wykazuje on znéw tendencje
gwaltownie malejaca. Swiat i skonfliktowane érodowiska maja zatem dwa
rozwiazania. Pierwszym bedzie podazanie ku zaprowadzeniu pokoju na Zie-
mi. Uznanie, ze bezpieczenstwo jest aksjologicznie najwyzsza kategorycznie
warto$ciag w zyciu kazdej jednostki. Druga za$ opcjg jest tzw. wyS$cig zbrojen.
Kolejny juz w historii wy$cig zbrojen wszystkich panstw §wiata. Budowanie
poteg militarnych, wydawanie niewyobrazalnie wielkich pieniedzy na zbro-
jenia. Ponadto nalezy tutaj podkresli¢, ze prowadzenie dzialan prowokacyj-
nych i demonstrowanie swojej sily moze stac sie iskra rozpalajaca ostatni juz
w dziejach swiata konflikt zbrojny. Brakuje niewiele, by wznieci¢ ten potezny

ogien, ktorego sila, pochlonie wszystko i wszystkich. Ktora opcje wybierasz?
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Zakonczenie

Jak zauwaza Janusz Gierszewski ,,Bezpieczenstwo jest naturalng potrzeba
w zyciu kazdego czlowieka, towarzyszaca mu we wszystkich dziedzinach jego
aktywnoSci” [Gierszewski 2012, ss. 7—10]. To twierdzenie poparte wielolet-
nimi badaniami naukowymi w zakresie nauk o bezpieczenstwie, nigdy nie
straci swojej istotno$ci. Gdyby nie bezpieczenstwo, nasza ziemska dzialalnosé
nie bylaby po prostu mozliwa. Trwanie bezpieczenstwa wiaze sie z sukce-
sywnym progresem, rozwojem stabilizacji oraz umiejetnym pokonywaniem
wielu barier zyciowych. Erich Fromm okres$la bezpieczenstwo jako ,,[...] po-
trzebe ktora przejawia sie w swojej postaci spolecznej i miedzyludzkiej. Sta-
nowi podstawe organizacji funkcjonowania w zyciu codziennym, spolecznym
i panstwowym. Mozna przyréwnac ja do murdéw, ktérymi odgradzamy sie od
potencjalnych niebezpieczenstw pochodzacych ze Swiata zewnetrznego. Mu-
row tworzacych poczucie naturalnosSci, normalnoéci i stabilizacji. Zbudowane
zostaly one przez nas, na wzor naszej pozycji zawodowej, prywatnej, rodzin-
nej czy spotecznej” [Fromm 2014]. Warto zy¢ odwaznie, dokonujac przy tym
odpowiednio rozwaznych decyzji. Otaczajmy sie odpowiedzialnymi ludZmi,

ktorym zalezy na bezpiecznej i perspektywicznej wizji Swiata.
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ABSTRACT

The article explains reasons for fierceness of the Israeli-Palestinian conflict
within the framework of conflict theory by Lewis A. Coser. The author singles
out crucial factors that the theory in question describes as affecting fierceness
of a conflict and verifies their presence in reality of the abovementioned strife.
The conclusion includes remarks on possible actions which can be taken to
diminish fierceness of the conflict.
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Wstep

Konflikt izraelsko-palestyniski koncentruje na sobie uwage Swiatowych me-
diow i badaczy (przede wszystkim politologéw) co najmniej od czasu wojny
sze$ciodniowej z 1967 r. Jego historia jest tematem wielu publikacji nauko-
wych i publicystycznych. Znacznie mniej z nich po§wiecono natomiast spo-

lecznym przyczynom trwania wspomnianego antagonizmu. Ta dyspropor-
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cja przyczynia sie do niezrozumienia jego podstaw, utrudniajac rozwigzanie
sporu, mimo ze proby jego zazegnania wielokrotnie podejmowalo najwieksze
Swiatowe mocarstwo, w warunkach braku istotnej konkurencji ze strony in-
nych panstw o porownywalnym potencjale, ktore moglyby utrudniaé te wysit-
ki celem ograniczania wpltywow hegemona. Warto przypomnie¢, ze pilotowa-
ny przez USA i wspierany przez UE [patrz Skorzycki 2011] proces pokojowy
z lat 90., oparty na umowie z Oslo z 1993 r. oraz porozumieniu Oslo II z 1995
r., zakonczyt sie druga intifada. Efektow nie przyniosly réwniez dzialania ad-
ministracji George’a W. Busha, polegajace na realizacji tak zwanej ,,mapy dro-
gowej”, czyli planu utworzenia panstwa palestyniskiego w latach 2003-2005
[Quartet roadmap]. Nie udala sie tez proba doprowadzenia do bezpos$rednich
negocjacji miedzy stronami na konferencji w Annapolis w 2007 r. [Sasnal
2009, s. 12]. Podobnie zakonczyly sie usilowania nastepnej administracji,
czego symbolem bylo fiasko misji sekretarza stanu Johna Kerry’ego z 2013 r.

Sytuacja ta wskazuje na ciggla konieczno$¢ poszerzania wiedzy dotyczacej
przyczyn konfliktow o podlozu etnicznym. Sprowadzanie ich jedynie do sper-
sonalizowanego wymiaru politycznego, owocujace przekonaniem o mozliwo-
Sci rozwiazywania ich droga gabinetowych negocjacji, prowadzi do obnizenia
efektywno$ci wysitkéw pokojowych.

Celem artykutu jest wskazanie spolecznych przyczyn gwaltownosci kon-
fliktu miedzy Izraelem a Palestyna. Pod pojeciem gwaltownoS$ci rozumie sie
tutaj gotowos$¢ stron do szkodzenia przeciwnikowi i koncentracje na walce
z nim, utrudniajgca porozumienie i zakonczenie sporu. Przy realizacji tego
celu nie jest oczywisécie mozliwe zupelne pominiecie kwestii politycznych,
jednak wspomniane wyzej wzgledy prowadza do wniosku o koniecznosci za-
stosowania socjologicznego aparatu teoretycznego. W tej roli wystgpila funk-
cjonalistyczna teoria konfliktu autorstwa Lewisa A. Cosera [2009, ss. 53—63],
oparta na zalozeniu o istnieniu relacji miedzy strukturg systemu spotecznego
irodzajem dominujacej w nim wiezi spolecznej a wplywem konfliktu na jego

spoisto$¢ oraz mozliwo$ci adaptacyjne.
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Poziom gwattownosci konfliktu

Nie ma watpliwosci, ze poziom gwaltowno$ci omawianego konfliktu jest wy-
soki, o czym $wiadczy liczba ofiar $§miertelnych. W stosunkowo malo inten-
sywnym okresie miedzy lutym 2005 r. a wrze$niem 2015 r., tylko w czterech
ze 128 miesiecy nikt nie zginal. Liczba ofiar po stronie izraelskiej wyniosta 175
0s0b, a po stronie palestynskiej — 2 217 [Harris 2016].

Pierwszym czynnikiem wplywajacym na poziom gwaltownosci konflik-
tu jest, zdaniem Cosera, stopien ideologizacji sporu. Konflikty nierzeczywi-
ste, w ktorych stawka sa nierealistyczne cele majace charakter aksjologicz-
ny badz ideologiczny, wykazuja, zdaniem Cosera [za Turner 2008, s. 198],
wyzsza gwaltowno$é niz konflikty rzeczywiste, skoncentrowane na mozli-
wych do osiagniecia celach i naswietlajacych tym samym prawdziwe Zrédta
wrogos$ci. Strony konfliktéw pierwszego typu daza do uwolnienia napiecia,
podczas gdy zaangazowane w drugi traktuja go jako $rodek do osiggniecia
celu [Coser 20009, s. 39].

Drugim ze wspomnianych czynnikéw jest stopien zalezno$ci funkcjo-
nalnych miedzy stronami sporu. Im jest on wyzszy, tym wieksza dostep-
noé¢ instytucjonalnych form lagodzenia sporu i tym mniej gwaltowny
konflikt [za Turner 2008, s. 198].

Zacznijmy od drugiego z czynnikéw. Stopien zalezno$ci funkcjonalnych
miedzy Izraelem a Autonomia Palestynska (AP) jest dyskusyjny. Dotyczy to
przede wszystkim poziomu wymiany handlowej miedzy tymi podmiotami,
ktory stoi na dosyé wysokim poziomie.

Palestyny nie ma wprawdzie na liScie gtéwnych partneréw gospodarczych
Izraela, publikowanej przez tamtejszy urzad statystyczny [Central Bureau of
Statistics, State of Israel 2016b], ani w analogicznym spisie udostepnianym
przez Komisje Europejska [European Commission Directorate — General for
Trade 2016], jednak Bank of Israel szacuje, ze wartos¢ eksportu Israela do AP
w 2012 r. wyniosla 5% ogo6lnej wartosci tego kraju (bez warto$ci sprzedanych

diamentow) [Trade links, ss. 4—5]. Nie oddaje to jednak w pelni wplywu Pale-
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styny na rozwoj izraelskiej gospodarki, bowiem duza cze$¢ dobr skladajacych
sie na ten wolumen nie jest produkowana w Izraelu i w niewielkim stopniu
przyczynia sie do jego rozwoju gospodarczego [Trade links, ss. 4—5]. Poza
tym w strukturze eksportu dominujg produkty niskoprzetworzone, ktérych
sprzedaz generuje stosunkowo skromne zyski [Trade links, s. 6]. Tymczasem
udzial Izraela w handlu zagranicznym AP jest na tyle wysoki, ze mozna tu
mowié o zaleznoSci; Autonomia kieruje tam okolo 80% eksportu, pozyskujac
z tego kierunku okoto trzech czwartych importu [Trade links, s. 1].

Czynnikiem do pewnego stopnia poglebiajacym funkcjonalne zalezno-
$ci miedzy omawianymi spoleczenstwami jest praktyka zatrudniania Pale-
stynczykow przez izraelskie firmy, ktore tym samym narazane sa na straty
w przypadku nasilajacych konflikt incydentéw, prowadzacych do zamykania
przej$é granicznych i ograniczania liczby wydawanych pozwolen na prace.
W latach 2011-2014 liczba palestynskich pracownikéw w Izraelu wzrosta
do 92 tys., skutkiem czego stanowili oni 2,2% wszystkich zatrudnionych
w gospodarce tego kraju [Excerpt, s. 1]. Zaznaczy! sie przy tym trend wzro-
stowy w zakresie stabilnos$ci ich zatrudnienia, mierzonej czasem zaangazo-
wania przez te samg firme; co wiecej, wzrosla liczba pozwolen na prace wy-
dawanych przez izraelski rzad [Excerpt, ss. 2, 6]. Trzeba jednak zaznaczy¢,
ze Palestynczycy sg zazwyczaj zatrudniani do wykonywania niskoptatnych
prac fizycznych, najczeéciej w budownictwie. Poza tym, mimo ze ich zarobki
znacznie przewyzszaja Srednie wynagrodzenia na Zachodnim Brzegu, pozo-
staja na poziomie wyraznie nizszym od stawek Izraeleczykéw zatrudnianych
przez te same przedsiebiorstwa [Excerpt, s. 7].

Nalezy réwniez zauwazy¢, ze praca obywateli zatrudnionych w Izraelu
ma wieksze znaczenie dla AP niz dla tego kraju, bowiem w 2014 r. stano-
wili oni az 11,7% sily roboczej Zachodniego Brzegu, a suma ich dochodéow
osiagnietych w 2013 r. byla réwna 12,3% PKB tego obszaru [Excerpt, s. 1].
Jesli polaczy¢ to ze stosunkowo latwa zastepowalnoécia tych pracownikow,
wynikajaca z powszechnos$cig kwalifikacji wymaganych do wykonywania ich

zajet, to ze wspomnianej relacji wylania sie raczej obraz jednostronnej za-
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lezno$ci niz powiazan funkcjonalnych. Zalezno$¢ natomiast generuje trudne
do uregulowania napiecie, sprzyjajac tym samym pojawianiu sie konfliktow
o charakterze nierzeczywistym.

Dysproporcji poglebiajacych dystans miedzy stronami i intensyfikuja-
cych wiazace sie z nim poczucie krzywdy panujace wsrod Palestynczykow,
jest oczywiScie wiecej. Ich krotka charakterystyke nalezy zaczaé od roéznic
w zakresie potencjalu ludnosciowego. W roku 2016 liczba obywateli Pan-
stwa Izrael wynosila 8 mln 522 tys., przy czym 20.8 % populacji tj. 1 mln 771
tys. stanowila ludno$¢ arabska [Central Bureau of Statistics, State of Israel
2016a], ktora nie jest objeta obowiagzkowym poborem (dotyczy tylko Zydow
i Druzdéw). Zachodni Brzeg Jordanu we wspomnianym roku zamieszkiwalo
natomiast okolo 2 mln 935 tys., za$ Strefe Gazy — 1 mln 881 Arabéw [Key
indicators]. Polaczenie tej populacji z arabskimi obywatelami Izraela oraz
palestynskimi uchodzcami mieszkajacymi w sasiednich panstwach: Jorda-
nii (2 mln 117 tys.), Syrii (526 tys.) i Libanie (449 tys.) daje liczbe 9 mln 679
tys. [Where we work]. Stosunek potencjatu ludnoSciowego jest wiec korzyst-
ny dla Palestynczykow, jednak nalezy uwzglednié fakt rozproszenia ludnos$ci
palestyniskiej, niwelujacego plynaca z niego potencjalng przewage. Zyje ona
wprawdzie na terenie niezbyt rozleglym geograficznie, ale za to w granicach
czterech réznych panstw i jednej jednostki quasi-panstwowej, tj. Autono-
mii Palestynskiej, podzielonej w dodatku na Zachodni Brzeg i Strefe Gazy,
miedzy ktérymi nie wystepuje stycznosé geograficzna. Powaznie utrudnia to
wspoldzialanie, ograniczajac potencjal arabskiej strony sporu.

Poza tym warto przypomnieé, ze Palestyficzycy nie kontroluja calego tery-
torium Zachodniego Brzegu. Zgodnie z porozumieniem ,,Oslo II” podzielono
ten obszar na trzy czesci, tj. strefe A (pod zwierzchnictwem wladz AP), strefe
B (pod wspoélng kontrolg obydwu stron) i strefe C, znajdujaca sie pod nadzo-
rem Izraela [Shindler 2011, s. 259]. Wprawdzie obszary najgesciej zaludnio-
ne znajdujg sie w dwoch pierwszych strefach, ale tworza one swoiste wyspy
otoczone strefa C, co pozwala Izraelowi na szybkie przerywanie komunikacji

miedzy nimi oraz ograniczanie rozwoju palestynskich terytoriéw poprzez
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mozliwo$¢ zakazywania prac budowlanych na terenach tej strefy, nawet jesli
stanowia one wlasnosé¢ Palestynczykow.

Koncentracje ludnosci zakloca dodatkowo obecnosé zydowskich osiedli
na Zachodnim Brzegu. Raport Rady Praw Czlowieka ONZ opublikowany
w styczniu 2013 r. wskazal na pieciokrotny wzrost liczby ich mieszkancow
od 1992 roku. W momencie opublikowania raportu w 250 osiedlach mialo
mieszkac¢ 520 tys. os6b [Human Rights Council 2012, s. 31]. Najnowszy ra-
port Specjalnego Komitetu do Badania Izraelskich Praktyk Naruszajacych
Prawa Czlowieka Palestynczykéw i Pozostatej LudnoSci Arabskiej na Teryto-
riach Okupowanych z 2016 r. wskazal na dalszy wzrost osadnictwa, zaréwno
w wyniku wydawania przez wladze izraelskie pozwolenn na budowe nowych
osiedli, jak i poprzez wspieranie inicjatyw prywatnych w tym zakresie. Ra-
port podkreslit rowniez, ze izraelskie wladze dokonuja wtbérnego sankcjono-
wania osad zalozonych bez zezwolenia [United Nations, General Assembly
2016, ss. 2—6]. Te praktyke moze zintensyfikowaé ustawa Knesetu z lutego
2017 1., legalizujaca nawet osiedla lokowane na gruntach prywatnych wtasci-
cieli, o ile zostaly zbudowane w dobrej wierze, bez znajomoS$ci statusu wila-
snos$ciowego dzialek [Israel passes 2017].

Opisana wyzej sytuacja, w polaczeniu ze $wiadomo$cia przewagi po-
pulacyjnej Palestynczykéw, skutkuje stalym utrzymywaniem sie poczu-
cia niesprawiedliwosci i wrogoSci wobec Izraela, co prowadzi do koniecz-
noSci roztadowania emocjonalnych napie¢ i przenoszenia dwustronnych
konfliktéw na plaszczyzne nierzeczywistg.

Miedzy stronami istniejg takze powazne dysproporcje w zakresie po-
tencjalu militarnego. Budzet zbrojeniowy Panstwa Izrael wyniést w 2016
r. 17 mld 977 mln, co stanowi kwote niemal dwukrotnie przekraczajaca
sumy, jakie w tym czasie wydala na obronno$¢ ponad cztery razy wieksza
Polska [Military expenditure 2017]. Sily Obronne Izraela (CaHaL) dyspo-
nuja personelem wojskowym liczacym 160 tys. 0s6b oraz rezerwa szacowa-
na na 630 tys. a takze wysokimi (jak na niewielki rozmiar kraju) ilo$cia-

mi sprzetu; wystarczy wspomnie¢, ze posiada ponad cztery tysigce czolgow
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i ponad czterysta samolotow bojowych [Israel Military Strength]. Do tego
jest to zazwyczaj wyposazenie wysokiej jakosci. Przypuszcza sie na przy-
ktad, ze sily tego panstwa jako pierwsze po amerykanskich skompletuja
eskadre najnowszych wielozadaniowych samolotéw bojowych piatej ge-
neracji F-35 [Pierwsze F-35 dla Izraela].

Potencjal militarny strony palestynskiej znacznie trudniej dokladnie opi-
sa¢, poniewaz stan personalny reprezentujacych ja organizacji zbrojnych nie
jest podawany do publicznej wiadomoSci. Szacuje sie, ze najlepiej zorganizo-
wane wérdd nich, grupy dyspozycyjne AP — powstale w wyniku porozumie-
nia z Kairu podpisanego w 1994 r. oraz wspomnianego juz Oslo II — liczg od
25 do 30 tys. ludzi [Levy 2016]. Ich trzon stanowia Palestynskie Narodowe
Sily Bezpieczenstwa, sktadajace sie z dziewieciu batalionéw szkolonych przez
instruktorow z Wielkiej Brytanii, Wloch i USA i stanowiace substytut armii.
Naleza do nich réwniez formacje, takie jak Gwardia Prezydencka (w sklad
ktorej wehodzi stuzba ochrony osobisto$ci politycznych oraz jednostka ko-
mandoséw), Wywiad Wojskowy, Policja oraz Stuzba Prewencji i Obrony Cy-
wilnej (odpowiednik strazy pozarnej) [Levy 2016].

Do sit palestynskich nalezy zakwalifikowaé réwniez formacje, ktore
w swojej typologii Alaa Tartir [2015, s. 8] nazywa ,pozaregulaminowymi”,
czyli uwazane przez Izrael za terrorystyczne. W kategorii tej znajduja sie: Is-
lamski Ruch Oporu (Hamas) — a wlaSciwie jego zbrojne ramie, czyli Brygady
Izz ad-Din al-Kassam — Palestynski Islamski Dzihad, Palestynski Ruch Wy-
zwolenia Narodowego (Fatah) z jego frakcja bojowa w postaci Brygad Me-
czennikoéw Al-Aksa, Ludowy Front Wyzwolenia Palestyny, Ludowe Komitety
Oporu oraz Demokratyczny Front Wyzwolenia Palestyny. Propalestyniska
organizacja the Institute for Middle East Understanding oszacowala laczna
liczebnosé tych grup na ponad 20 tys. [Comparison 2009]. W starciu z Izra-
elem stosuja one obydwa warianty wojny asymetrycznej, czyli terroryzm
oraz partyzantke. Dysponuja glownie bronig strzelecka oraz materialami
wybuchowymi. Namiastke arsenalu ciezkiego sprzetu posiada jedynie Ha-

mas w postaci pewnej liczby mozdzierzy, wyrzutni niekierowanych pociskow



62 Michat Skorzycki

rakietowych ,,Grad” oraz pociskow rakietowych al-Kassam, wykonywanych
za pomocg metod chalupniczych. Nalezy doda¢, ze ,regulaminowe” sity pa-
lestyniskie nie posiadajg zadnych srodkow bojowych poréwnywalnych z tymi
skromnymi zasobami Hamasu; zapowiedZ dostarczenia im pewnej liczby
transporteréw opancerzonych nie zostala zrealizowana.

Wspomniane dysproporcje sprawiaja, ze starcia zbrojne miedzy strona-
mi prowadza do znacznie wiekszej liczby ofiar po stronie palestynskiej niz
izraelskiej. Skutkuje to wysoka intensywno$cia napie¢ emocjonalnych po
stronie palestynskiej, domagajacych sie rozladowania. Rezultatem jest usi-
lowanie zlagodzenia przewagi Izraela przy pomocy strategii wojny asyme-
trycznej, zwlaszcza terroryzmu, ktérego akty prowadza z kolei do napieé¢ po
stronie izraelskiej. Efektem lacznym jest wystepowanie warunkéw do od-
wracania uwagi od wymiernych przyczyn sporéw i zastepowania ich intere-
sami nierzeczywistymi (o czym po6zniej).

Izrael wykazuje tez wyrazng przewage gospodarcza. Projekt krajowy
brutto kraju (wedlug parytetu sily nabywczej) w przeliczeniu na mieszkanca
wyniost w 2014 r. 34 tys. 300 dolaréw [Middle East: Israel], podczas gdy
na Zachodnim Brzegu tylko 4 tys. 300 [Middle East: West Bank]. Ta dra-
styczna roznica przejawia sie oczywiscie w warunkach zycia obywateli Pan-
stwa Izrael i Palestynczykow. Poziom bezrobocia w Izraelu wyniost w 2015
r. 5,3% [Middle East: Israel], podczas gdy w AP — 25,9% (w$rod osob, ktore
przekroczyly 15 rok zycia) [Key indicators]. Izrael goruje nad strong pale-
stynska takze pod wzgledem warto$ci innych wskaznikéw poziomu zycia, jak
choc¢by dostepu do stuzby zdrowia. Stosunek liczby lekarzy do mieszkancow
w Izraelu wynosi 3,34/1 000 za$ na Zachodnim Brzegu — 1,3/1 000, za$ 16-
zek szpitalnych — 3,3/1 000 do 1,2/1 000 [Middle East: Israel; Middle East:
West Bank]. Roznice te prowadza do uzaleznienia ekonomicznego jednej ze
stron, ktorego rezultaty zostaly wspomniane wyzej.

Omoéwione dysproporcje kierujg uwage na pierwszy ze wspomnianych na
poczatku tego rozdzialu czynnikéw wplywajacych na gwaltownos¢ konflik-

tu. Przypomnijmy, ze jest nim poziom ideologizacji sporu, ktérego wysoka
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warto$¢ wplywa na nig dodatnio, ze wzgledu na proponowang przez Cosera
zasade, gloszaca, ze strony wykazuja wieksza gotowosé do koncentracji na
wzajemnym szkodzeniu sobie, jesli cele, ktore probuja osiagnac, maja cha-
rakter nierzeczywisty, tj. niemierzalny, trudny do opisania w kategoriach ra-
cjonalnych i niemozliwy do zrealizowania. Konflikty tego rodzaju nie stuza
bowiem rozwiazywaniu problemoéow stanowiacych zasadnicze zrédlo wrogo-
$ci, utrudniajgc stronom zawieranie kompromisow.

Zasadnicze przedmioty konfliktu bliskowschodniego, jak kwestia zreali-
zowania Rezolucji 181 (zakladajacej powstanie dwoch panstw na terytoriach
palestynskich), sprawa ewentualnego powrotu palestynskich uchodzcéw na
teren dzisiejszego Izraela czy status Jerozolimy wykazuja charakter skonkre-
tyzowany, jednak nie mozna nie uwzglednic¢ faktu, ze maja roéwniez aksjolo-
giczno-ideologiczna podbudowe.

Funkcjonuje ona w dwoch wymiarach: nacjonalistycznym i religijnym.
Pierwszy z nich dotyczy przede wszystkim relacji miedzy konfliktem a tozsa-
moscia narodowa obydwu wspélnot. Zydowsko-arabska rywalizacje o obszar
Palestyny mozna zinterpretowac jako jeden z czynnikéw sprawczych powsta-
nia palestynskiej $wiadomosci narodowej. Poczatki jej formowania siegaja
przetomu XIX i XX w., gdy tamtejsi chlopi stawili op6r pozbawianiu ich ziemi
przez tureckich i arabskich wlascicieli, ktorzy sprzedawali ja nastepnie syjo-
nistycznym agendom [Pedziwiatr 2016, s. 23]. Nastepnie postulat powstrzy-
mania zydowskiego osadnictwa zainteresowal palestynskich politykow
(w tym postow do parlamentu osmanskiego) i cze$¢ rodzacej sie palestynskiej
prasy, a zatem $rodowiska, ktore, zgodnie z konstruktywistyczna koncepcja
reprezentowang przez Ernesta Gellnera [2009] i Benedicta Andersona [1997],
maja kluczowe znaczenie dla popularyzacji ,wyobrazania” sobie wspdlnot.
Juz zjazd palestynskich dzialaczy zorganizowany w 1920 r., czyli w rok po
zwolaniu pierwszego Palestynskiego Kongresu Narodowego, na ktérym zo-
stala sformulowana idea palestynskiego nacjonalizmu, zadeklarowal sprze-
ciw wobec imigracji zydowskiej i tworzenia zydowskiej siedziby narodowej

zapowiedzianej w deklaracji Balfoura [Pedziwiatr 2016, ss. 24—25].



64 Michat Skorzycki

Przelomowa role w krystalizowaniu sie wspolczesnego narodu palestyn-
skiego miato jednak dopiero zbrojne powstanie z lat 1936—1939, spowodo-
wane pogarszajacymi sie warunkami zycia, wzrostem naplywu zydowskich
imigrantéw oraz domniemanym wspieraniem syjonizmu przez Brytyjczy-
kow. Zostalo sttumione przez brytyjskie wladze mandatowe wspierane przez
zydowskie oddzialy, przy czym straty palestynskie znacznie przerosty liczbe
ofiar po stronie zydowskiej i brytyjskiej (kolejno 5 tys., 400 i 200 0s6b) [Pe-
dziwiatr 2016, s. 31], co doprowadzilo do konsolidacji palestynskiej idei na-
rodowej oraz trwalego wpisania w nig rywalizacji z ruchem syjonistycznym.

Najwazniejszym epizodem, dZwigajacym martyrologiczng narracje pale-
stynska, byly jednak konsekwencje proklamowania Panistwa Izrael 14 maja
1948 r., w postaci zmuszenia 750 tys. Palestynczykow do emigracji na Za-
chodni Brzeg, do Strefy Gazy i panstw o$ciennych. Wydarzenia te weszly do
palestynskiej narracji narodowej jako an-Nakba (katastrofa). W opowiesci
izraelskiej masowa emigracja Arabow z terytoribw nowego panstwa jest nadal
interpretowana zgola inaczej, jako skutek ich dobrowolnej i blednej decyzji.
Wersja ta jest jednak podwazana nawet przez czeé¢ izraelskich historykow.
Z 330 dawnych wsi palestynskich objetych badaniami Bennyego Morrisa 282
zostalo opuszczonych skutkiem bezposrednich i poérednich dzialan izrael-
skich [Pedziwiatr 2016, s. 163]. Dzialano dwutorowo: poprzez wypedzenia
prowadzone przez Hagane w ramach tzw. planu D oraz wywolywanie paniki
droga dzialan interpretowanych w Palestynie jako ludobdjcze. Dokonywaly
ich radykalne organizacje nacjonalistyczne Irgun Cwai Leumi (Narodowa
Organizacji Wojskowa) Lochame Cherut Jisra’el (Bojownicy o Wolno$¢ Izra-
ela) — w skrocie Lehi. Najglos$niejszym tego typu wypadkiem bylo zamordo-
wanie ponad stu mieszkancéw miejscowosci Deir Jassin.

Nastepnym rozdzialem palestynskiej opowiesci jest zajecie Zachodniego
Brzegu i Strefy Gazy przez CaHaL w 1967 r., ktére doprowadzito do ,,drugiej
Nakby”. Tym razem domy opuscilo 420 tys. mieszkancéw Zachodniego Brze-
gu, przy czym 200 tys. juz drugi raz, bowiem wsrod uciekinieré6w znalezli sie

uchodZcy z obszarow Izraela [Pedziwiatr 2016, ss. 173—174]. Kolejny etap to



65

Gwattownos¢ konfliktu izraelsko-palestyriskiego. Perspektywa socjologiczna

niespelnione nadzieje zwigzane z wojna Jom Kippur z 1973 r., za$ final sta-
nowia na razie dwie intifady, ktére rowniez nie doprowadzily do politycznego
usamodzielnienia sie arabskiej Palestyny.

W narracje historyczna Palestynczykow trwale wpisane jest zatem cier-
pienie, co laczy ja z opowiescig izraelska, uzasadniajgca prawo do posiada-
nia panstwa poprzez tragedie Holocaustu i historie wcze$niejszych przesla-
dowan. Takie zderzenie niezwykle utrudnia porozumienie miedzy stronami,
bowiem ten ,kompleks ofiary” shuzy uzasadnianiu przez nie stosowania rady-
kalnych srodkéw i przenosi polityczny konflikt miedzy nimi na plaszczyzne
nierzeczywistej walki o racje moralne oraz rywalizacji na rozmiary minio-
nych klesk. Co wiecej, omoéwiona wyzej historia tworzenia palestynskiej toz-
samosci sprawia, ze porozumienie z Izraelem moze by¢ interpretowane jako
negacja jej zasadniczego elementu, ulatwiajac stronom wewnatrzpalestyn-
skich sporow politycznych niweczenie wysitkow pokojowych.

Drugi z nierzeczywistych interes6w, bronionych przez strony, ma wymiar
religijny i zwiazany jest z sakralizacja spornych terytoriéw. W Izraelu proces
ten zaczal sie z chwilg uzyskania kontroli nad Jerozolima i innymi obszarami
znanymi z historii biblijnych, skutkiem zwyciestwa w wojnie sze$ciodniowej
7 1967 r. Przez niektorych rabindw, jak Cwi Jehooda Kook czy Mosze Levin-
ger, wydarzenie to bylo interpretowane jako znak opatrzno$ci zapowiadajacy
przyjscie mesjasza i poczatek odkupienia, ktére to przekonanie prowadzilo
do wniosku o konieczno$ci zasiedlenia wspomnianego terenu przez Zydéow
[Bolechéw 2003, s. 322]. Omawiana koncepcja stala sie tym samym religij-
nym uzasadnieniem ruchu osadniczego, zainicjowanego przez Levingera, gdy
wraz z grupa sympatykow zajal hotel w centrum Hebronu [Bolechéw 2003,
s. 323]. Na przedmiesciach tego miasta powstala wkrotce pierwsza osada zy-
dowska na Zachodnim Brzegu — Kiriat Alba.

Rozwdj nurtu narodowo-religijnego przyspieszyt, gdy w 1974 r. z Naro-
dowej Partii Religijnej wyodrebnit sie ruch Gusz Emunim (Blok Wiernych),
prowadzacy aktywna akcje osadnicza. Momentem przelomowym bylo jednak

dojScie do wladzy prawicowego Likudu w 1977 r., w wyniku ktérego dzialania
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te zyskaly systematyczne wsparcie panstwa. Doszlo przy tym do radykalizacji
ruché6w religijno-narodowych. Dzialacze Gusz Emunim odrzucili porozumie-
nia z Camp David normalizujace stosunki miedzy Egiptem i Izraelem, z po-
zycji religijnych oskarzajac rzad Menachema Begina o zdrade i zaczynajac sa-
modzielng dzialalno§¢ terrorystyczna przeciwko Palestynczykom. Z czasem
zyskali tez wsparcie radykalnej partii Kach, ktorej zalozyciel, imigrant z USA
rabin Kachane domagal sie usuniecia wszystkich Palestynczykow z teryto-
riow zajetych w 1967 r. [Bolechow 203, ss. 321—325].

Zydowski fundamentalizm jest obecnie nurtem o wzrastajacej popularno-
Sci oraz wpltywach. Niepowodzenia procesu pokojowego, druga intifada oraz
szybszy przyrost demograficzny w rodzinach religijnych sprawily, ze odsetek
wyborcoéw zaangazowanych religijnie i gotowych tym samym do przyjecia po-
gladu na kwestie palestynska, gloszonego niegdy$ przez Gusz Emunim, ciggle
wzrasta, przejawiajac sie udzialem partii wyznaniowych w kolejnych koali-
cjach rzadowych. Zmiana ta moze mie¢ zreszta charakter trwaly i genera-
cyjny, czego przejawem jest gwaltowny wzrost odsetka religijnych zolnierzy
CaHaL z 2% w 1990 1. do 30% w 2007 [Pedziwiatr 2016, s. 235].

Religijne sankcjonowanie prawa do spornych terytoriow wystepuje takze
po stronie palestynskiej. Co prawda glowny nurt palestyniskiego nacjonali-
zmu ma charakter $wiecki (podobnie zreszta jak izraelskiego), jednak fiasko
prob zbrojnego pokonania Izraela z czasem wzmocnilo opcje islamistyczna,
ktorej gtlbwnym reprezentantem jest wspomniany juz Hamas.

Glowna odezwa programowa tego ugrupowania (Karta Hamasu) przed-
stawia Palestyne jako wlasno$¢ Arabow sankcjonowana religijnie (wakf),
ktorej czeSci ani caloSci nie moga sie zrzec, definiujac jednoczesnie jako cel
organizacji utworzenie teokratycznego panstwa muzulmanskiego (daulat al-
-islam), do ktérego mialtaby wej$c czesé terytorium Izraela [Tibi 1997, ss. 120—
121]. Jakiekolwiek ustepstwa, stanowiace warunek sine qua non wszelkich
negocjacji politycznych, sa zatem z gory wykluczone z przyczyn moralnych.

Trzeba przy tym wspomnie¢, ze przedstawiciele religijnych nurtéw poli-

tycznych nawigzuja niekiedy swego rodzaju kooperacyjne gry, majace na celu
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udaremnianie wysitkéw zmierzajacych do wznawiania procesu pokojowego.
Najgloéniejsze przyklady tego typu dzialan mialy miejsce w czasie trwania
sprocesu z Oslo” z lat 90., ale nie brak i bardziej wspolczesnych. Misja sena-
tora z Maine Georga Mitchella, mianowanego przez Baracka Obame juz dru-
giego dnia jego prezydentury (22 stycznia 2009) na specjalnego wystannika
USA na Bliski Wschéd, bynajmniej nie powstrzymala prowadzenia przez Ha-
mas ostrzaltu rakietowego izraelskich miast w poblizu Strefy Gazy. Dzialania
te doprowadzily do wzrostu nastrojéw antypalestynskich, wykorzystanych
przez izraelskie ruchy religijno-narodowe do intensyfikacji kampanii usuwa-
nia palestynskich rodzin z kolejnych doméw we wschodniej Jerozolimie. Co
wiecej, ich dzialacze zorganizowali marsz w poblize meczetu Al-Aksa wlasnie
w czasie wizyty amerykanskiego dyplomaty, co zostalo zinterpretowane jako
prowokacja majaca ograniczy¢ efektywnos¢ jego misji [US envoy meets].
Istotnym czynnikiem wzmacniajacym, zdaniem Cosera [za Turner 2008,
s. 198], nierealistyczny charakter konfliktu jest czas jego trwania, przy czym
zalezno$¢ ta ma oczywiScie charakter wprost proporcjonalny. W przypadku
omawianego antagonizmu obydwie ze wspomnianych zmiennych przyjmuja
wysokie wartoSci, a wiec nie stanowi on wyjatku od wspomnianej reguty. Na
koniec warto zatem rozwazy¢ mozliwoS$ci dotyczace zakonczenia sporu w jego

obecnej fazie.

Czas trwania konfliktu

Coser wskazal kilka czynnikéw warunkujgcych dtugo$c trwania konfliktu.
Istotna jest szczegblnie postawa strony przegrywajacej, ktéra dla zakon-
czenia sporu musi uzna¢ porazke, dokonujac tym samym ostatniego aktu
swojej autonomii [Coser 1961, s. 348]. Coser wyodrebnil warunki zwiekszaja-
ce prawdopodobienstwo wystapienia takiej sytuacji. Pierwszym jest ustalenie
uznanego przez wszystkie strony symbolicznego punktu zakonczenia sporu,

ktorym moze by¢ na przyklad zajecie stolicy strony przeciwnej, po ktérym na-
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stepuje zakonczenie dzialan zbrojnych [Coser 1961, s. 348]. Drugim jest uzna-
nie przez strone pokonana, ze dalszy opor wiaze sie z kosztami, ktérych nie
jest gotowa ponie$é. Mozna ja doprowadzic¢ do takiego przekonania poprzez
uzmystowienie jej, ze koszty przegranej sa nizsze od tych, ktére sprowadzi na
nig sytuacja nieuznania kleski albo ze jej uznanie wiaze sie z ograniczonymi
wyrzeczeniami [Coser 1961, ss. 349—350].

Czynnikiem wplywajacym na czas trwania konfliktu jest rowniez charak-
ter celdow realizowanych przez strony. Stopien precyzji ich okreslenia, ogra-
niczonoSci oraz zgodnoS$ci stron co do ich definicji jest odwrotnie proporcjo-
nalny do czasu trwania konfliktu. Jasne zdefiniowanie przedmiotu sporu
ulatwia stronom dojScie do sytuacji, w ktorej uznaja zaprzestanie walki za
najbardziej korzystny wariant dzialania, a przy tym umozliwia negocjowanie
i dojécie do kompromisu [Coser 1961, s. 349]. Konflikt jest przy tym krotszy,
jesli cele wybierane przez strony sa zbiezne i mozliwe do osiagniecia. Przy-
kladem, za pomoca ktérego Coser zilustrowal te zaleznos¢, byla dzialalnosc
rewolucyjnych zwigzkéw zawodowych, ktorym obrone intereséw pracowni-
czych utrudnialo stawianie sobie za cel obalenie kapitalizmu. Brak mozliwo-
Sci realizacji tego zamierzenia utrudnial bowiem kompromisy z pracodaw-
cami, prowadzgc do paradoksalnej sytuacji, w ktorej strona slabsza zadala
bezkompromisowej kapitulacji od silniejszej [Coser 1961, s. 349].

Ostatnim z czynnikéw wplywajacych na czas trwania konfliktu jest po-
ziom wewnetrznej integracji grup bedacych jego stronami. Zalezno$¢ ta ma
charakter odwrotnie proporcjonalny. W zintegrowanych zbiorowo$ciach
latwiej bowiem o uzyskanie konsensusu dotyczacego symbolicznego punk-
tu zakonczenia sporu oraz kryteridw oceny kosztéw jego kontynuacji badz
przerwania. Sytuacje, gdy strong jest spolaryzowana zbiorowos$é, podzie-
lona na kategorie wykazujace niezgodno$¢ dotyczaca punktu zakonczenia
konfliktu, Coser okre$lit mianem ,niemal beznadziejnej” [Coser 1961, s.
351]. W zbiorowosci zintegrowanej latwiej rowniez o wyodrebnienie przy-
wodztwa, ktoére moze podjac¢ decyzje o koniecznos$ci zakonczenia konfliktu

i skloni¢ zbiorowo$¢ do jej zaakceptowania. Warunkiem uzupelniajgcym
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jest przy tym zdolno$é¢ przywddcow do prawidlowego ustalenia momen-
tu, w ktorym przedluzanie sporu jest niekorzystne z punktu widzenia inte-
resoéw zbiorowoéci [Coser 1961, s. 351].

Pierwszy warunek zakonczenia konfliktu nadal nie zostal spelniony. Mimo
utraty przez strone palestynska mozliwoéci kontroli politycznej nad sporny-
mi terytoriami, w wyniku przegranej panstw arabskich z 1948 1 1967 r., opor
jest przez nig kontynuowany metodami politycznymi i zbrojnymi, czego sym-
bolem byto zalozeniem przez Jassira Arafata organizacji Fatah w 1964 r.

Dotychczasowa historia procesu pokojowego na Bliskim Wschodzie do-
wodzi jednak, ze wyodrebnienie symbolicznego punktu zakonczenia sporu
jest realne, zatem istnieje szansa spelnienia pierwszego z wymogo6éw uznania
porazki. Tym potencjalnym punktem jest tzw. rozwigzanie dwupanstwowe,
stanowigce koncepcje wspierajaca zaréwno ,proces z Oslo”, jak program re-
alizacji ,mapy drogowej” wdrazany przez administracje George’a W. Busha
na poczatku XXI w. oraz pozniejsze proby wznowienia negocjacji. Polega na
utworzeniu na terytoriach okupowanych panstwa palestynskiego, ktére uzna
istnienie Panistwa Izrael, nawigzujac z nim poprawne stosunki i powstrzymu-
jac sie od dzialalnoSci terrorystycznej. Akceptujac takie rozwiazanie, strona
palestynska dokonalaby symbolicznego uznania przegranej, godzac sie z nie-
odwracalno$cia pierwszej Nakby, ale powstanie panstwa uchroniloby jej kie-
rownictwo od zarzutu poniesienia zupelnej kleski, zwlaszcza ze musialoby
sie wiazac z usunieciem zydowskich osadnikéw z Zachodniego Brzegu, ktore
daloby sie interpretowac w kategoriach zwyciestwa.

Spelnienie drugiego warunku uznana przegranej, tj. uznanie kosztow
kontynuowania walki za zbyt wysokie, rowniez jest realne, bowiem sytuacja
powstania panstwa palestynskiego, nawet w wersji ograniczonej obszarowo,
moglaby znacznie poprawi¢ mozliwosci rozwojowe spolecznoéci palestyn-
skiej. Lista kosztow kontynuowania konfliktu obejmuje: postepujaca utrate
kontroli obszaréw Zachodniego Brzegu w wyniku rozwoju zydowskiego osad-
nictwa, uzaleznienie ekonomiczne od Izraela i spoteczno$ci miedzynarodo-

wej, utrudnienia komunikacyjne, niepewnos$¢ sytuacji i straty demograficz-
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ne wynikajace z izraelskich represji, ponoszone dodatkowo w sytuacji braku
pewnosci, czy przyczyniaja sie one do realizacji politycznych celow strony
palestynskiej. Kierownictwo AP dysponuje zatem argumentami mogacymi
przekonac podlegla mu ludno$¢ do przyjecia wspomnianej propozycji.

Spelnienie pierwszego z warunkéw zakonczenia sporu nie oznacza jed-
nak realizacji drugiego z nich. Istnienie uzgodnionego wczeéniej symbo-
licznego punktu zakonczenia konfliktu nie musi bowiem wspoélistniec,
i w mawianym przypadku nie wspoélistnieje, ze wspolgraniem i wyraznym
okresleniem celéw realizowanych przez strony.

W interesie Izraela lezy zabezpieczenie ludnos$ci przed atakami terrory-
stycznymi oraz zachowanie granic panstwowych, a takze (nominalnie) przy-
wrécenie pokoju. Nie jest jednak jasne, czy realizacja ostatniego z tych za-
mierzen nie bylaby sprzeczna z urzeczywistnieniem poprzednich, wigzalaby
sie bowiem z akceptacja powstania niepodleglej Palestyny. Realnym celem
Izraela moze by¢ zatem zachowanie status quo, stanowiacego (w mysli teo-
rii racjonalnego wyboru) rozwigzanie bardziej efektywne niz zezwolenie na
pojawienie sie potencjalnie nieprzyjaznego sasiedniego panstwa, ktérego te-
rytorium nie da sie kontrolowaé bez wysokich kosztéw politycznych towa-
rzyszacych miedzypanstwowej agresji. Potwierdzeniem takiego stanowiska
wladz moze byé wypowiedz ministra spraw zagranicznych Avigdora Lieber-
mana dla izraelskiego radia, w ktorej potwierdzil gotowosé swojego rzadu
do zarzadzania konfliktem w miejsce rozwigzywania go. Efektywno$¢ takiej
polityki potwierdzaja, zdaniem Liebermana, przypadki przeciagajacych sie
sporow w Gornym Karabachu oraz na Cyprze, ktére pozwalaja mieszkancom
tych miejsc na prowadzenie normalnego zycia [Mitchell].

Gotowos¢ do przyjecia takiego rozwigzania wykazujg ugrupowania
prawicowe, ktore w XXI w. ciesza sie popularnoScia wyraznie przewyz-
szajaca lewice. Wyrazem tego byly chocby stanowiska tych partii wobec
sprawy palestynskiej, wyrazane podczas kampanii przed wyborami do Kne-
setu w 2015 r. Jedna z nich, religijno-narodowy Dom Zydowski kwestionu-

je otwarcie zasadno$¢ wznawiania procesu pokojowego, proponujac zbrojna
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aneksje strefy C razem ze znajdujacymi sie w niej osiedlami [Sasnal, Woj-
narowicz 2015, s. 1]. Najwazniejsze z tych stronnictw, tj. Likud, nie odrzu-
cito wprawdzie powrotu do rokowan, ale tez nie zapowiedzialo powrotu do
nich [Sasnal, Wojnarowicz 2015, s. 2].

Dodatkowym utrudnieniem dla osiggniecia klarownosci celéw po stro-
nie Izraela jest stosunek tamtejszych sil politycznych do kwestii osadnictwa.
Wilasciwie tylko jedno ze startujacych we wspomnianych wyborach (jesli nie
liczy¢ koalicji partii arabskich) —lewicowy Merec — opowiedzialo sie za catko-
witym usunieciem osadnikéw. Partie lewicowe i centrowe zaproponowaly po-
zostawienie osiedli przygranicznych, tudziez tych we Wschodniej Jerozolimie
izgodzily na dopuszczenie ,naturalnego rozwoju” istniejacych osad, domaga-
jac sie jedynie zamrozenia ich finansowania [Sasnal, Wojnarowicz 2015, s. 1].
Prawica natomiast po raz kolejny poparla ich wspomaganie przez panstwo.

Nie jest zatem jasne, czy celem Izraela faktycznie jest osiagniecie trwale-
go pokoju w stosunkach z Palestyng. Pozostawienie osadnikéw na Zachod-
nim Brzegu pokoj ten bowiem w zasadzie wyklucza. Bez decydowania sie na
ten krok moglby on zostaé osiggniety jedynie poprzez przylaczenie teryto-
riow okupowanych do Panstwa Izrael, ale wariant ten wykluczyly wszyst-
kie wspominane partie, bez wzgledu na reprezentowana linie ide-
ologiczng [Sasnal, Wojnarowicz 2015, s. 1].

Palestynczycy z kolei daza oczywiécie do utworzenia wlasnej pelnopraw-
nej jednostki politycznej, jednak nie jest pewne, czy udzielenie Izraelowi
jakichkolwiek terytorialnych koncesji oraz kompromis w sprawie uchodz-
cOW nie sa uwazane przez palestynskie elity za zbyt wysoki koszt szybkie-
go uzyskania pelnej niepodleglosci. Historia ,procesu z Oslo” oraz rokowan
opartych o ,mape drogowa” dowodzi, ze taka gotowo$¢ ze strony Fatahu jest
mozliwa do osiagniecia, ale organizacja ta znajduje sie pod ciagla presja na
radykalizacje ze strony konkurencyjnego Hamasu.

W tym miejscu nalezy zwrocié uwage na ostatni z czynnikow warunkuja-
cych, zdaniem Cosera, dlugos¢ trwania konfliktu, tj. stopien integracji zbio-

rowoSci wystepujacych w charakterze jego stron.
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Kluczowym problemem, uniemozliwiajacym zakonczenie omawianego
sporu, jest brak integracji strony palestynskiej. Préba jej przywrdcenia po-
przez wprowadzenie Hamasu do oficjalnej palestynskiej polityki, droga ze-
zwolenia tej organizacji na wystawienie swoich kandydatéw w wyborach do
Palestynskiej Rady Legislacyjnej w styczniu 2016 r., doprowadzila kraj na
krawedz wojny domowej. Hamas, wbrew przewidywaniom, wygral bowiem te
wybory [Willson 2016], z czym wtadze Fatahu sie nie pogodzily, odmawiajac
wejécia w sklad koalicji rzadowej oraz oddania palestynskich sil bezpieczen-
stwa pod kontrole ministerstwa spraw wewnetrznych nowego rzadu wytonio-
nego przez Hamas [Tocci 2010, s. 8]. Podjeto taka decyzje mimo faktu, ze
skutkiem reform z lat 2002—2005 zarzadzanie nimi przeszlo cze$ciowo z pre-
rogatyw prezydenckich do rzadowych. Skutkiem tego powstaly osobne apa-
raty bezpieczenstwa oparte na bazie wspomnianych juz organizacji zbrojnych
Brygad Izz ad-Din al-Kassam i Brygad Meczennikéw al-Aksa. Konfrontacja
doprowadzila juz w grudniu 2016 r. i styczniu 2017 r. do okolo 100 ofiar Smier-
telnych, ale kulminacja nastgpila dopiero w maju i czerwcu 2017 r., po tym jak
rozpadl sie rzad jedno$ci narodowej, utworzony na krétko przez wspomniane
ugrupowania palestynskie dzieki saudyjskim mediacjom [Tocci 2010, s. 8].

Odnowiony spoér o kontrole nad sitami bezpieczenstwa skonczyt sie wkro-
czeniem z Egiptu do Gazy sil lojalnych wobec dzialacza Fatahu i przewodni-
czacego Narodowej Rady Bezpieczenstwa Mohammeda Dahlana [Tocci 2010,
s. 9]. Hamas stawil opor, w wyniku ktoérego zostal jedyna sila polityczna i mi-
litarng w Strefie Gazy, skazanej tym samym na izolacje, za$§ na Zachodnim
Brzegu powolano nowy rzad PA pod przywdédztwem Salama Fajjada, wsparty
przez USA, UE oraz Izrael mimo braku demokratycznej legitymacji.

Wielokrotnie podejmowane proby ponownej integracji politycznej tery-
toriéw okupowanych nie przyniosty jak dotad rezultatéw. Najnowsza miala
miejsce w styczniu 2017 r. podczas spotkania przedstawicieli ruchéow pa-
lestynskich w Moskwie, w trakcie ktérego ustalono, ze w przeciaggu dwoch
miesiecy obydwie organizacje utworzg, wraz z Islamskim Dzihadem, nowa

Palestynska Rade Narodowag, ktéra wyloni wspoélny gabinet [Khoury 2017].
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Porozumienie nie zostalo jednak zrealizowane i wzajemne stosunki ulegly
ponownemu ochtodzeniu. Przejawem tego jest decyzja wladz Zachodniego
Brzegu o wstrzymaniu oplat za izraelski prad kierowany do Strefy Gazy, ktora
moze doprowadzi¢ do dalszego pogorszenia i tak powaznej sytuacji energe-
tycznej tego obszaru [Kershner 2017].

Strona izraelska dysponuje wlasnym unitarnym panstwem, ergo poziom
jej zintegrowania jest oczywiScie znacznie wyzszy niz w przypadku strony pa-
lestyniskiej. Niemniej jednak i w tym przypadku wystepuje okoliczno$é utrud-
niajaca podejmowanie i realizacje decyzji dotyczacych polityki zagranicznej,
a w szczeg6lnoSci postepowania wobec Palestynczykow. Jest nig hiperplu-
ralizm panujgcy w Knesecie, spowodowany wysokim stopniem politycznego
zroznicowania izraelskiego spoleczenstwa oraz specyfikg tamtejszego sys-
temu wyborczego, opartego na niskim progu wyborczym. Mimo, ze w 2014
roku zostal podniesiony z 2% do 3,25%, wyloniony w 2015 r. dwudziesty Kne-
set sklada sie z 10 klub6éw parlamentarnych i jednego posla niezaleznego.

Sytuacja ta sprzyja niestabilno$ci politycznej, bedacej skutkiem zawiera-
nia wielopartyjnych koalicji i przejawiajacej sie czestym oglaszaniem przed-
terminowych wyboréw. Utrudnia to premierom odgrywanie roli przywod-
czej w zakresie polityki zagranicznej, zmuszajac ich do porozumiewania sie
z kilkoma partiami. W tej sytuacji znaczenie ugrupowan koalicyjnych czesto
znacznie przerasta ich liczebnos$é, ze wzgledu na mozliwo$é szantazowania
opuszczeniem koalicji, mogacym prowadzi¢ do rozwigzania gabinetu. Do-
Swiadezyl tego cho¢by Ehud Barack w trakcie rokowan z Palestynczykami,
prowadzonych w 2000 r. w Camp David. Pojawienie sie informacji o rozwaza-
niu przez niego mozliwo$ci podziatu Jerozolimy sprawila, ze wszystkie partie
religijne opuscily rzad, odbierajgc tym samym premierowi polityczng legity-
macje do kontynuowania rozméw [Dyduch 2011, s. 364].

Nalezy przy tym stwierdzi¢, ze polityczny wymiar izraelskiej struktury
spotecznej utrudnia spelnienie wspomnianego wyzej warunku dodatkowego
w postaci wylonienia sie przywodcy zdolnego do zrozumienia kosztow prze-

dluzania sie konfliktu i przekonania opinii publicznej o bezcelowosci jego
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kontynuowania. Polityczne ryzyko, ktére musieliby podjaé izraelscy politycy
jest bowiem w opisanej wyzej sytuacji zbyt wysokie, natomiast obiektywne
straty spowodowane przedluzaniem sie konfliktu sa znacznie mniejsze niz
po stronie palestynskiej, a co za tym idzie, moga ulega¢ relatywizacji. Nic
zatem dziwnego, Ze to strona palestyniska wykazuje wieksza gotowo$¢ do po-
dejmowania rokowan, zwlaszcza ze wystepujace w AP zaklocenia demokra-
cji w pewnym stopniu uniezalezniajg przywo6dcoOw palestynskich od zaplecza
politycznego, przy czym konieczno$¢ weryfikacji wyborezej postaci dominu-
jacej, czyli prezydenta, uniemozliwia osobie sprawujacej ten urzad lekcewa-

zenie kosztow przedluzania sporu.

Wnioski

Obnizenie gwaltownosci konfliktu izraelsko-palestynskiego wymaga nie tylko
dzialan o charakterze politycznym, lecz rowniez przeksztalcenn o charakterze
spolecznym i gospodarczym.

Realizacji tego celu sprzyjaja dzialania na rzecz powiazania Izraela i Auto-
nomii Palestynskiej silniejszymi zalezno$ciami o charakterze gospodarczym
oraz ograniczania dysproporcji miedzy nimi. Mieszcza sie zatem w tym zakre-
sie wszelkie skuteczne zabiegi na rzecz wzmacniania dobrobytu mieszkancow
AP oraz unowocze$niania palestynskiej gospodarki, przy czym szczeg6lnie
skuteczne moga by¢ dzialania edukacyjne, prowadzace do sytuacji, w ktorej
Palestynczycy obecni na izraelskim rynku pracy nie beda konkurowali jedy-
nie za pomoca niskich wynagrodzen. Korzystne sa tez starania zmierzajace
do ograniczania spolecznej izolacji obydwu spoleczenstw, ktére moga prowa-
dzi¢ do zwiekszania sie réznorodnosci powiazan miedzy skladajacymi sie na
nie zbiorowos$ciami i jednostkami.

Obnizeniu gwaltowno$ci konfliktu moga sprzyja¢ roéwniez dzialania
utrudniajace odwracanie uwagi od rzeczywistych przedmiotéw sporu.

WSsrod nich znajduja sie zabiegi ograniczajace popularno$é martyrologicz-

nych wersji narodowych narracji. Jest to oczywiscie zadanie niezwykle trud-
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ne i wymagajace realizacji dlugofalowych dzialan ksztaltujacych tozsamosé,
w rodzaju zmiany programéw nauczania historii. W ich trakcie obydwie stro-
ny musialyby mierzy¢ sie przede wszystkim z koniecznos$cia zaproponowa-
nia alternatywnych wariantéw tozsamo$ciowych, ktoére bylyby wiarygodne
i zrozumiale dla odbiorcéw. Niezbedna jest rowniez dzialalno$¢ wspolnot
i autorytetow religijnych, majaca na celu ograniczenie popularno$ci wyzna-
niowych interpretacji przedmiotu sporu poprzez rozpowszechnianie przeko-
nania, ze uznawanie konfesyjnego uzasadniania kontroli nad spornymi tery-
toriami nie jest warunkiem religijnej poprawnos$ci wyznawcow. Skutecznymi
dzialaniami na rzecz zapobiegania ideologizacji konfliktu moga by¢ rowniez
zabiegi ukierunkowane na obnizanie wplywow partii religijnych na prowa-
dzenie polityki zagranicznej obydwu stron. W przypadku Izraela, wsrdd tych
staran mogloby sie znaleZ¢ dazenie do zawierania koalicji rzadowych przez
ugrupowania $wieckie, za§ w przypadku Palestyny — szukanie przez Fatah
porozumienia z mniej radykalnymi elementami wewnatrz Hamasu.

Na koniec nalezy przypomnie¢, ze nierzeczywisty charakter sporéw jest
rowniez warunkowany ich przedluzaniem sie. W przypadku konfliktu bli-
skowschodniego odideologizowaniu sporu mogltoby postuzy¢ choéby zaryso-
wanie perspektywy jego zakonczenia, a do tego konieczne jest przede wszyst-
kim spelnienie dwoch warunkéw: zwiekszenie integracji strony palestynskiej
oraz zmniejszenie rozbiezno$ci miedzy celami deklarowanymi a realizowa-

nymi przez strone izraelska.
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Original Heroes or Norse Gods

Copies? The Depiction of
Characters in Ursula K. Le Guin's

Rocannon's World

ABSTRACT

Rocannon's World was written by the American writer Ursula K. Le Guin in
1966. It is her debut novel, expressing vivid anthropological interests. Set on
a distant planet, it seemingly belongs to science fiction. Nevertheless, the pres-
ence of Norse gods and other creatures drawn from mythology, makes it re-
semble a long-heard legend or fantasy:.

The author retells the story of the Norse goddess of love and fertility, but
also of war and death, Freyja (here Semley), who loses her kins, deciding to
follow greed and pride and setting on a quest to have a long-lost family jewel
returned. The explanation the author uses is strictly rational. Instead of mystery
and suspense, Le Guin uses reasonable understanding, blaming space travel-
ling for the gap years Semley experiences. Contrary to the Norse goddess, the
young princess seems to be a passive victim of fate and her limited knowledge.

Key words: Retelling, fantasy, mythology
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Rocannon’s World was written and published by Ursula K. Le Guin in 1966.
It is her first novel, opening the Hainish cycle. The author describes the
way she began writing Rocannon’s World thus: “When I set out to write my
first science fiction novel, in the century’s mid-sixties and my own mid-thir-
ties, I had written several novels, but I had never before invented a plan-
et” [Le Guin 1979, p. 133]. Even though the action takes place on a remote
planet, defining the novel is troublesome.

The author admits that the book’s genre is not strict in any sense. She
claims that there are numerous characters hailing from different genres: for
instance, a Norse goddess, windsteeds, or objects such as spaceships, a myth-
ical necklace, or impermasuit (which was invented by Le Guin as an object
protecting the space traveller from possible dangers lurking for him on a re-
mote planet) that mix and blur the classification. Brigg claims that “The back-
ground of Rocannon’s World is drawn from the fabric of fantasy, in keeping
with the mythic tone of the story. It is peopled with trolls, princesses, men
riding Gryphons, and evil, mindless, bat-like enemies” [Brigg 1979, p. 56].
According to Spivack, Rocannon’s World more than any other of Le Guin’s
early novels, is a mixture of science fiction and fantasy [Spivack 1984, p. 10].

Almost “like an anthropologist who pieces together a story of a people
from artefacts and legends as well as from current behaviors, Le Guin leads
her readers along imaginative paths rather than provide a fully painted text-
book history from the start” [Reid 1997, p. 19]. Le Guin has always stressed
that when writing this book she did not have any detailed and concrete plan.
Reid claims that Le Guin “discovered it as she wrote, moving back and forth
in time as she set her mind in different directions” [Reid 1997, p. 19].

According to various sources, Le Guin’s novel is “directly based on Norse
mythology” [McCaffery, Gregory 1982, p. 29], and this is plainly seen in the
first part of the book. “Semley’s Necklace”, a short story which serves as a pro-
logue to the novel, was first published independently in Amazing magazine in
1964 and entitled “The Dowry of Angyar”. It also reappeared in The Wind’s
Twelve Quarter in 1975 [Wood 1986, p. 187]. Sources claim that this short sto-
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Iy, as a genre comes, arises from legend, myth, parable, fable, and fairy tale:
“Historically, we find many inset stories or digressions in Classical litera-

ture which amount to short stories. In the Bible the account of Cain and Abel,

the Prodigal Son, Ruth, Judith and Suzannah are short stories. In the Norse

sagas we find inset tales or episodes, the pattir® [Cuddon 1992, p. 865].

The prologue, based on the Norse myth of the goddess Freyja, plays a role
that myth usually does. It explains the origins and the story behind the neck-
lace, the “Eye of the Sea” which “appears throughout Rocannon’s adventures”
as Barbour writes [Barbour 1986, p. 24]. A short story usually has one main
plot and is rather brief.

In her interview with Le Guin, Escudié points out that many of the author’s
novels seem inspired by mythology. Le Guin replies to these words, saying:

“In a few places, you can definitely tell. For instance, in my first published
novel, Rocannon’s World, I am retelling part of the myth of Odin, and anybody
looking for that kind of one to one correspondence can find a few others. But

I don’t think it’s a very major part of my work” [Escudié 2002, pp. 135-136].

During this interview, Le Guin also stresses that she has always been an
admirer of Norse myths:

“I grew up with a couple of very good English versions of the Norse my-
thology, and was very fond of those stories. They’re grim and tragic, and full of
trolls and giants, and everything a child likes. I always liked them better than
the Greeks who were always tricking one another. They are more intellectual,
they are really less heroic, they are often rather despicable, and as a child,
I preferred the heroic Norse. And after all the Norse gods are all killed. It
is a tragic race, and that moved me as a child. And an awful lot of the Greek
stories have to do with Zeus either seducing or raping somebody, and I wasn’t
aware of it as a child but I think I resented that. »So that’s him again,« you

know, »What is he going to do this time?«” [Escudié 2002, p. 136].
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This is similar to the idea called “Northernness” shared by J.R.R. Tolk-
ien and C.S. Lewist. They both used the Norse Edda and Icelandic legends
as a source of inspiration. Le Guin seems to follow the same division be-
tween the North and the South, claiming the former to be severe but mor-
al, and the latter corrupt and filled with treachery and trickery. This ideolo-
gy, however easy to support with historical data, can lead to Nordicism, an
ideology of racial supremacy.

Le Guin gives her readers a description of the citizens of this planet. She
writes:

“Galactic Area 8, No.62: FOMALHAUT II
High-Intelligence Life Forms: Species Contacted:
Species 1.

A) Gdemiar (singular Gdem): Highly intelligent, fully hominoid nocturnal tro-

glodytes, 120—-135 cm. in height, light skin, dark head-hair. When contacted the-

se cave-dwellers possessed a rigidly stratified oligarchic urban society modified
by partial colonial telepathy, and a technologically orientated Early Steel culture.

Technology enhanced to Industrial, Point C, during League Mission of 252—254.

In 254 an Automatic Drive ship (to-from New South Georgia) was presented to

oligarchs of the Kiriensea Area community. Status C-Prime.

B) Fiia (singular Fian): Highly intelligent, fully hominoid diurnal, av. ca. 130 cm.

in height, observed individuals generally light in skin and hair. Brief contacts in-

dicated village and nomadic communal societies, partial colonial telepathy, also
some indication of short-range TK. The race appears a-technological and evasive,

with minimal and fluid culture-patterns. Currently untaxable. Status E-Query.

Species II.
Liuar (singular Liu): Highly intelligent, fully hominoid, diurnal, av. height above
170 cm., this species possesses a fortress/village, clean-descent society, a blocked

technology (Bronze), and feudal-heroic culture. Note horizontal social cleavage

1. This is depicted in Lewis [2002, pp. 83-89].
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into 2 pseudo-races: (a: Olgyior, “midmen,” light-skinned and dark-haired; (b: An-

gyar, “lords,” very tall, dark-skinned, yellow-haired — [Le Guin 1966, p. 6].

Semley is a representative of Angyar, the race of lords belonging to Species
I1, the Liuar. They live in castles that remind readers of those from medieval
Europe and are “proud and imperious” as Reid describes them [Reid 1997, p.
23]. Reid also claims that for Angyar “family bloodlines matter and mixed
marriages are frowned upon” [Reid 1997, p. 23]. Contrary to our historical
stereotypical understanding, Le Guin makes dark-skinned Angyar the lords
and light-skinned Olgyior the servants. It needs to be remembered that there
are several instances in history of dark-skinned Arab people from North Af-
rica capturing fair-haired slaves from the British Isles or Slavic people in the
early Middle Ages, but usually it was just the opposite. According to Wood,
the most valuable factors in Rocannon’s World are not its philosophical ideas
but the diversity of races and species presented there [Wood 1986, p. 188]. Le
Guin incorporates the characters from Norse mythology into her novel.

As Spivack states:

“Le Guin thus deepens the meaning of the contrast between the airy elves
and the subterranean dwarves of Norse mythology by adding the psycholog-
ical implications of opposites. The need for reconciliation of opposites, an
important concept in both Taoism and Jungian psychology, is manifested on

many levels in her several novels” [Spivack 1984, p. 14].

The character of Semley is visibly inspired by the Norse goddess of love
and fertility, but also of war and death, Freyja, the wife of Asir Odr and the
mother of Hnoss and Gersime [Grimes 2010, p. 131]. Le Guin changed the
name of Semley’s daughter into Haldre, getting rid of the other daughter.
As opposed to Semley, Freyja was an unfaithful wife and skillful in magic.
Her name is etymologically related to the English word “friend” [Skeat 1994,
p. 162]. It is even stated that having arrived in Asgard she taught the magi-

cal arts of Seid to other gods [Daly, Rengel 2010, p. 32]. Freyja was a warri-
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or-goddess and was allowed to sit next to Odin during feasts. Daly and Rengel
write: “It is said that she and Odin divided the slain human heroes between
them so that some went to Odin’s Valhalla while others went to Sessrumnir”,
which shows that Freyja was one of the most powerful figures of the Norse
mythology [Daly, Rengel 2010, p. 32].

Apart from Freyja, there are other allusions to Norse myths in the novel.
One of the examples is the name of the river, Lioka, which is very similar to
yet another name from Norse mythology, the name of god Loki. Unfortunate-
ly, Le Guin uses only the name, without making any connection to this very
interesting character from Norse mythology. The etymology of the name Loki
rarely links it with water, but rather with fire2.

Owing to her powers, Semley was able to change into animals. According
to the myth, Freyja possessed a cat-drawn chariot, Le Guin’s character also
“drives a car drawn by cats, in this case huge flying cats called windsteeds”
[Spivack 1984, p. 11]. Bucknall writes:

“Le Guin has a lot of fun with the cattish nature of the windsteeds, describ-
ing with a cat-lover’s affection their vicious cries. It is typical of her technique
for inventing the creatures of different worlds that her windsteeds should be
so much like enormous cats. Le Guin has no real interest in inventing bizarre
fauna and flora. Just as her aliens are almost always recognizably human,
even when they differ in some way from the human norm, so are her animals
and plants almost always recognizably based on these we know on Earth. The
Winged Ones and the Kiemhir, whom Rocannon will meet on his journey, are
based respectively on various hive-building insects and small furry creatures
that abound on Earth” [Bucknall 1981, p. 18].

Freyja was known to love cats. She was also very beautiful and many were
madly in love with her. One of them was Loki, the god of evil and quarrels,

whom Freyja rejected. Feeling insulted, Loki decided to devise an evil plan.

2. However, in Icelandic “laekur” means "brook".
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He asked four dwarfs? to make a beautiful necklace out of gold and silver with
many precious gems because “her weakness is jewellery” [Grimes 2010, p. 132"

Then Loki went to Freyja and told her about the necklace that was being
made. He called the necklace Brisingamen and told her where she could find
it. Freyja decided to leave Asgard to see the beautiful piece of jewellery. Hav-
ing discovered the beautiful object which looked like two chains, one silver
and one gold, with lots of diamonds, emeralds and rubies, with a big sap-
phire, she was astonished. She wanted to have it, no matter what. She offered
the dwarfs mountains of gold and silver, but all they wanted for the necklace
was her. They demanded that in order to get the necklace, she was to spend
the night with each of the four dvergues. Freyja, desperate to have the jewel-
lery, agreed. But she felt incredible shame at the cost of getting it. She hid the
necklace in her chamber and wore it only when alone, not to be asked ques-
tions about the origin and price of the necklace. Then Loki’s revenge began.
He told the story to Odin, the ruler of gods and humans, who immediately re-
told it to Freyja’s husband, Odr. But Odr, trusting his beautiful wife, rejected
the story, claiming it to be completely improbable, since he had never seen the
necklace. Having no option but to prove his words true, Loki decided to sneak
into Freyja’s chamber and steal Brisingamen. With Loki’s accusations proven
true, sad and disappointed Odr left Asgard without seeing his wife. The next
morning Freyja found out that her husband was missing and decided to rush
after him to beg his forgiveness. Odin told the despairing woman to wear the
necklace, the symbol of her unfaithfulness and shame until she was forgiven
by Odr. Even though Loki should have been satisfied with his plan proving
a success, he wanted one more thing, the necklace. He decided to steal it for

the second time, but he was found out by Heimdallr, Odin’s son, and brought

3. The etymology of the word “dwarf" is very interesting. According to W.W. Skeat it comes from
the Indo-European root “DHWAR"” meaning “to rush”. It can also come from "DWAL" meaning
fraud, which can be traced in the Latin word “dolus” (fraud) or “"dolosus” (deceitful) [Skeat 1994, p.
183]. Dwarves are rarely depicted as deceitful, but goblins, creatures much similar to dwarfs, are
often presented this way.
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back to Asgard. Freyja left wearing her necklace to travel around the world
“teaching the men and women of Midgardr the gentle and painful ways of
love” [Grimes 2010, p. 136].

Le Guin does not seem to feel ashamed over incorporating characters
from myths into her book. She writes:

“Instead of drawing on my own unconscious, I borrowed from legend. It
didn’t make very much difference in this case, because I heard Norse myths
before I could read, and read The Children of Odin and later the Eddas many,
many times, so that that mythos was a shaping influence on both my con-
scious and unconscious mind (which is why I hate Wagner+). I'm not really
sorry I borrowed from the Norse; it certainly did them no harm; but still, Odin

in an impermasuit — it’s a bit silly” [Le Guin 1979, p. 136].

In her essay on Rocannon’s World, Le Guin adds:

“Theft is an integral function of a healthy literature. It’s much easier to
steal a good plot from some old book than to invent one. Anyhow, after you've
sweated to invent an original plot, it very often turns out to be a perfect paral-
lel to one of the old stories.... My version isn’t a patch on the original, of course,
but I think I did the gods of Asgard no harm, and they did my book some
good. This sort of pilfering goes on all the time, and produces many pleas-
ant works of art, though it does not lead to any truly new creations or cogni-

tion” [Le Guin 1979, p. 75].

Readers are told the history of a young woman, Semley, a princess,

“a woman so tall and beautiful that she looks like a goddess”, as Bucknall
puts it [Bucknall 1981, p. 16].

She was of an ancient family, a descendant of the first kings of the Angyar,

and for all her poverty her hair shone with the pure, steadfast gold of her

inheritance. The little people, the Fiia, bowed when she passed them, even

4. This is rather surprising since those who love Norse myths are usually fond of Wagner as well.
She probably means that Wagner must have distorted the myths somehow.
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when she was a barefoot child running in the fields, the light and fiery com-
et of her hair brightening the troubled winds of Kirien. She was still very
young when Durhal of Hallan saw her, courted her and carried her away from
the ruined towers and windy halls of her childhood to his own high home.
In Hallan on the mountainside there was no comfort either, though splen-
dour endured. The windows were unglassed, the stone floor bare; in coldyear
one might wake to see the night’s snow in long, low drifts beneath each win-
dow. Durha’s bride stood with narrow bare feet on the snowy floor, braid-
ing up the fire of her hair and laughing at her young husband in the silver
mirror that hung in their room. That mirror, and his mother’s bridal-gown
sewn with a thousand tiny crystals, were all his wealth. Some of his lesser
kinfolk of Hallan still possessed wardrobes of brocaded clothing, furniture
of gilded wood, silver harness for their steeds, armour and silver-mounted
swords, jewels and jewelry - and on this last Durhal’s bride looked enviously,
glancing back at a gemmed coronet or a golden brooch even when the wearer
of the ornament stood aside to let her pass, deferent to her birth and mar-

riage-rank [Le Guin 1966, pp. 6—7].

This fragment clearly shows that despite her poverty, Semley is highly re-
spected by those beneath her, due to her birth and social and marital status.
Although she does not possess any valuable goods, or jewels, all of her people
looked upon her with respect. “She herself had brought nothing in dowry to
her husband, not even a silver hairpin. The dress of a thousand crystals she
put away in a chest for the wedding-day of her daughter, if daughter it was
to be” [Le Guin 1966, p. 8]. Spivack describes her as “a proud and beautiful
woman, goddesslike in her manner and bearing” [Spivack 1984, p. 11].

Fourth from the High Seat of Hallan Revel sat Durhal and his bride Sem-
ley, so close to Hallanlord that the old man often poured wine for Semley with
his own hand, and spoke of hunting with his nephew and heir Durhal, looking

on the young pair with a grim, unhopeful love [Le Guin 1966, p. 7].
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Semley is respected not only by those of lower status, but also by all her
relatives and the Hallanlord himself. She is extremely beautiful and thus
loved by all of those who surrounded her.

In her family, there is a legend passed from generation to generation. It
says that her ancestors were in possession of a valuable piece of jewellery:

‘My family had a great treasure once, she said ‘It was a necklace all of
gold, with the blue jewel set in the centre - sapphire?’ ‘It was bought,” Semley
went on, ‘with all the money my forebear Leynen got when he conquered the
Southern Fiefs - all the money from a whole kingdom, think of it, for one jewel!
Oh, it would outshine anything here in Hallan, surely, even those crystals like
koob-eggs your cousin Issar wears. It was so beautiful they gave it a name of
its own; they called it the Eye of the Sea. My great-grandmother wore it’ [Le
Guin 1966, pp. 8—9].

Semley says the necklace had disappeared long before she was born. She
was told that the valuable object was stolen. But no one knew exactly how,
when, or by whom. Semley, talking to her husband’s sister, Durossa, tries to
convince her that she really must find the necklace:

‘Your cousins of Harget Fief have been taunting Durhal. Even that half-
breed Parna can torment him, because Parna’s wife has a satin coverlet for her
bed, and a diamond earring, and three gowns, the dough-faced black-haired
trollop! while Durhal’s wife must patch her gown-’

‘Is Durhal’s pride in his wife, or what she wears?’

But Semley was not to be moved. ‘The Lords of Hallan are becoming poor
men in their own hall. I am going to bring my dowry to my lord, as one of my

lineage should’ [Le Guin 1966, p. 10]

Semley decided to visit the representatives of other species — the Fiia.
Leading the striped windsteed of Hallan, Semley left her old home and
walked down the steep hill, past the village of the midmen, who greeted her

with sullen respect, on over fields and pastures where the great, wing-clipped,
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half-wild herilor grazed, to a valley that was green as a painted bowl and full

to the brim with sunlight [Le Guin 1966, p. 11].

This short fragment shows that Semley is respected even by people who do
not know her. It is plain that she is a woman of power — her looks, her posture
— everything proves that. The Fiia treat Semley with respect, which she really
likes. They call her their mistress, which flatters her. Semley hopes the Fiia
will give her back her necklace.

‘Tt was never the Fiia that stole the necklace of the Lords of Kirien!’ cried
the little man. “‘What would the Fiia do with gold, Lady? For us there is sunlight
in warmyear, and in coldyear the remembrance of sunlight; the yellow fruit,
the yellow leaves in end-season, the yellow hair of our lady of Kirien; no other
gold.” “Then it was some midman stole the thing?” Laughter rang long and faint
about her. ‘How would a midman dare? O Lady of Kirien, how the great jewel
was stolen no mortal knows, not man nor midman nor Fian nor any among the
Seven Folk. Only dead minds know how it was lost, long ago when Kireley the
Proud whose great-grand-daughter is Semley walked alone by the caves of the

sea. But it may be found perhaps among the Sunhaters’ [Le Guin 1966, p. 12].

The Fiia are very eager to sit with Semley. They are pleased she decided
to visit them and appreciate her presence. They respect her and try to help
her find her heritage, her jewel. They tell her not to go to the caves, to vis-
it the Clayfolk. She answers that her way “leads neither down nor up, kind
host, but only straight on to my inheritance. I will go to it where it is, and
return with it.” [Le Guin 1966, p. 13].

Semley decides to go to the Claymen to ask them to give her the necklace
of her ancestors. They admit that they know the necklace. Semley wants her
family’s prize possession back. She is taken to the High Lords of the Gdem-
iar, who are to decide whether to help her. The Gdemiar were chosen by the
League as their partners. They are in possession of technologically developed

devices, a spaceship among them. In contrast to them, Semley’s people are
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not technologically advanced and she does not even realize how far she needs
to go to get the necklace.

‘Listen, Angya, this is a great favour you ask of us. You do not know
how great a favour. You cannot understand. You are of a race that will not
understand, that cares for nothing but windriding and crop-raising and
sword-fighting and shouting together. But who made your swords of the
bright steel? We, the Gdemiar! Your lords come to us here and in the Clay-
fields and buy their swords and go away, not looking, not understanding. But
you are here now, you will look, you can see a few of our endless marvels,
the lights that burn forever, the car that pulls itself, the machines that make
our clothes and cook our food and sweeten our air and serve us in all things.
Know that all these things are beyond your understanding. And know this:
we, the Gdemiar, are the friends of those you call the Starlords! We came
with them to Hallan, to Reohan, to Hu-Orren, to all your castles, to help
them to speak to you. The lords to whom you, the proud Angyar, pay tribute,
are our friends. They do us favours as we do them favours! Now, what do your

thanks mean to us?’ [Le Guin 1966, p. 17].

During her trip on the spaceship, Semley is accompanied by many Gdem-
iar people. They also seem attracted to her, saying: “»We will not hurt you,«
said the sullen voice or voices. »Only let us touch you, Lady. We would like to
touch your hair. Let us touch your hair....«” [Le Guin 1966, p. 19]. The scene
of the Gdemiar touching Semley is a direct link to the myth of goddess Freya
spending the night with dwarfs. Contrary to the Norse story, here the contact
between the woman and the Gdemiar is not sexual and it implies their great
admiration and respect. Surprisingly, Semley is perceived as extremely beau-
tiful not only by her people, but by other species as well.

The Gdemiar bring Semley to another planet, not telling her about that.
Wood describes Semley as “courageous, yet blindly arrogant” [Wood 1986, p.
187], trusting the Clayfolk with her life, not even wishing to understand their

technology and possibilities. Semley is not aware of the fact that she has been
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travelling so far away not only from her castle, but from her planet as well.
She is introduced to Rocannon, who is to decide on her demand:

‘Well,” said Rocannon. ‘now at least we know what she is.” ‘T wish there were

some way of knowing who she is, ‘the curator mumbled. ‘She wants something

we’ve got here in the Museum, is that what the trogs say?’ [Le Guin 1966, p. 20].

Her sudden appearance at Rocannon’s place makes everyone astonished.
This is demonstrated by the conversation between the curator of the museum
and Rocannon, one of the so-called Starlords.

‘The troglodytes seem to be rather in awe of her.

‘Aren’t you?’ Ketho glanced at the tall woman again, then reddened and
laughed. ‘Well, in a way. I never saw such a beautiful alien type in eighteen
years here on New South Georgia. I never saw such a beautiful woman any-

where, in fact. She looks like a goddess’ [Le Guin 1966, p. 20].

Not knowing her, Rocannon understands, or reads from her face that she
was a very important person, someone he should treat with respect.

Rocannon went toward their visitor, and when she turned her splen-

did face to him he bowed down very deeply, going right down to the floor

on one knee, his head bowed and his eyes shut. This was what he called

All-purpose Intercultural Curtsey, and he performed it with some grace

[Le Guin 1966, p. 20].

The Gdemiar were chosen as technological partners of the League, and
that is why Rocannon talks to Semley using them as interpreters: “She say,
O Starlords, Elder and Younger Dwellers in House of Treasure, this treasure
her one. Long long time” [Le Guin 1966, p. 21].

What surprised Rocannon is the fact that the Gdemiar, although the crea-
tors and makers of the necklace, treated the beautiful lady as its owner.

‘How did we get this thing, Ketho?’

‘Wait; let me look it up in the catalogue. I've got it here. Here. It came from



92

Ewa Wisniewska

these trogs-tolls-whatever they are: Gdemiar. They have a bargain-obsession,
it says; we had to let’'em buy the ship they came here on, an Ad-4. This was part
payment. It’s their own handiwork.’

‘And TI'll bet they can’t do this kind of work anymore, since they’ve been
steered to Industrial.’

‘But they seem to feel the thing is hers, not theirs or ours. It must be impor-
tant, Rocannon, or they wouldn’t have given up this time-span to her errand.
Why, the objective lapse between here and Fomalhaut must be considerable’

[Le Guin 1966, p. 21].

From Rocannon and Ketho’s conversation one may understand that Sem-
ley travelled on a spaceship to get the necklace. What the woman does not
realize is the fact that the distance was much longer than she was told by the
Clayfolk. But the Gdemiar, travelling to another planet, lost time and sacri-
ficed a lot as well, which surprises Rocannon:

‘The little fellows may be showing her simple courtesy. Or an interspecies
war may depend on this damn sapphire. Perhaps her desire rules them, be-
cause they consider themselves totally inferior to her. Or despite appearances

she may be their prisoner, their decoy’ [Le Guin 1966, pp. 21—22].

Her outstanding beauty made men lose their minds:
She looked up from it with such pride, delight, and gratitude in her face
that Rocannon stood wordless, and the little curator murmured hurriedly in

his own language, ‘You’re welcome, you're very welcome’ [Le Guin 1966, p. 22].

The necklace appeared to be given to the Starlords by Gdemiar in ex-
change for a spaceship. Having met Semley, without even the opportunity to
learn her name (because they had to talk through the Gdemiar as interpret-
ers), Rocannon says:

‘What I feel sometimes is that I ... meeting people from worlds we know so

little of, you know, sometimes ... that T have as it were blundered through the
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corner of a legend, or a tragic myth, maybe, which I do not understand ...’ [Le

Guin 1966, p. 22].

Thewoman istreated with respect, like a princess ora goddess. Her posture,
looks and voice made her the most beautiful woman ever seen by Rocannon:
Semley the Fair, Semley the Golden, Semley of the Necklace. The Clayfolk had

bent to her will, and so had even the Starlords in that terrible place where the
Clayfolk had taken her, the city at the end of the night. They had bowed to her, and

given her gladly her treasure from amongst their own [Le Guin 1966, pp. 22—23].

Rocannon “is captivated by the strange beauty of Semley to whom he
released the necklace which has been kept in a museum on his planet” as
Spivack puts it [Spivack 1984, p. 11]. He cannot forget Semley and “becomes
intensely interested in investigating what his handbook calls the ‘High Intel-
ligence Life Forms’ (Hilfs) on her planet” [Spivack 1984, p. 11].

According to Remington, it is very significant that Semley does not take
the Eye of the Sea into her hand, but lets Rocannon put it around her neck
[Remington 1979, p. 154]. She wishes to be served. The necklace belonged to
her family once and she is the rightful owner of it. In contrast with the Norse
goddess Freyja, Semley does not have to do anything to get the gem, her looks
and the way she is treated by the Gdemiar convince Rocannon to return the
necklace to her. What links Freyja and Semley is their vanity. Even though
Spivack writes that Semley wishes “to recover her rightful dowry”, it may well
be said that Semley is a respectable woman who has always been loved and
esteemed by those who surround her. But remembering about the necklace
that belonged to her family years ago, she gets obsessed with the idea of re-
gaining this beautiful piece of jewellery [Spivack 1984, p. 11].

Both women were attracted to jewels and wanted to possess beauti-
ful objects no matter the cost. The punishment is also the same for both of
them. Semley’s motivation is very simple. She wants to have an object that

other women will look up to. She wants to outshine others. Semley naive-
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ly imagines herself living in some fairy land. Her character is not fully de-
veloped. Even though she is the main character in the story, she is not the
narrator. It is a man who tells the story.

The short story ends with Semley’s returning home and finding out that
her husband is long dead and her daughter a grown woman and “her dowry
the burden of loss and madness” [Wood 1986, p. 188]. Semley was not aware
of the fact that she had to travel to another planet to get the necklace back.
What seemed one night for her, was in fact sixteen years.

Reid writes that Le Guin changed the Norse myth, “broadening the psy-
chological explanation for the woman’s greed and examining the social sta-
tus of these dwarflike peoples. Semley wants the golden necklace so she can
compete with wealthier women and live up to her husband’s noble reputation.
Dvergues are both the Fiia, delicate elfish creatures, attractive yet unproduc-
tive, and the heavier Clayfolk, who excel at making things” [Reid 1997, p. 22].

The ending of the short story is the starting point of the novel. Le Guin
proves that every action causes a reaction. Semley’s trip makes an impression
on Rocannon, who decides not to allow any contact between the League and
the inhabitants of this planet. He realizes that, as Wood writes, “Semley’s sit-
uation, in turn, had been partly created by League interference in her world”
[Wood 1986, p. 188], since if it was not for the technological and cultural coop-
eration and exchange, Semley would not be made to leave her home in search
of the lost necklace. But due to Rocannon’s interference “the unprotected
planet is over-run by rebels who wipe out his expedition” [Wood 1986, p. 188].

Semley is clearly a very fine example of a powerful woman. She decides to
be active, to take what once belonged to the people she loves. She decided not
to wait for her fate. The price was very high — she lost her husband, who died
during her trip to another planet. What she did not know was the fact that it
would take much time to regain the necklace. What seemed only a night for
her, proved to be many years on her home planet. She was treated as a lady
or as a monarch not only by her people, but also by the Starlords, who knew

nothing about her, but simply because of seeing her regal beauty, treated her
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with respect. She got what she wanted — she got her jewel back, but was she

successful and was her task worth it after all?
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ABSTRACT

The main issue raised in the article is the social cost of the civilization devel-
opment throughout history — at turning points in the history of humanity, and
today - in connection with the challenges of the twenty-first century, which
are assoclated with globalization, terrorism, armed conflicts, environmental
problems, unjust division of goods or unemployment.

The changes in the development of civilization are the main factor that
generates not only the progress, but some social costs as well. Over the past
200 years civilization seems almost to be overwhelmed by the myth of pro-
gress, which, however, begins to threaten it. This phenomenon is increasing,
however, it is nothing new. Throughout history, progress has had both positive
sides and many traps. The high development of civilization does not prevent
negative phenomena. The author, therefore, will focus on key changes in life-
style associated with progress and social consequences that it generates.
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Wprowadzenie

Glownym problemem rozwazan artykulu sa spoleczne koszty rozwoju cy-
wilizacyjnego na przestrzeni dziejow — w kluczowych momentach zmian,
punktach zwrotnych w historii ludzkoéci oraz wspolczesnie — w zwigzku
z wyzwaniami XXI wieku, jakie wiaza sie z globalizacja, terroryzmem, kon-
fliktami zbrojnymi, problemami ochrony S$rodowiska, niesprawiedliwym
podzialem doébr czy bezrobociem.

Autor akcentuje znaczenie zmian w procesie rozwoju cywilizacyjnego jako
glownego czynnika generujgcego z jednej strony postep, a z drugiej — koszty
spoleczne. Jak pokazuje historia rozwoju cywilizacyjnego ludzkosci, kazda
epoka konczy sie zalamaniem, warto zatem zastanowi¢ sie jakie czynniki
prowadza do takiej sytuacji obecnie. Mozna powiedzie¢, ze wspdlczesne spo-
leczenstwo znajduje sie na rozdrozu. Wysoki rozwdj cywilizacyjny nie zapo-
biega negatywnym zjawiskom, takim jak kryzysy gospodarcze, patologie spo-
leczne, terroryzm, bezrobocie, lokalne konflikty zbrojne i inne. Autor skupi
sie zatem na kluczowych zmianach cywilizacyjnych zwigzanych z postepem

i spotecznych skutkach, jakie on generuje.

Koszty rozwoju cywilizacyjnego na przestrzeni
dziejow

Inspiracja do powstania niniejszego artykulu byl filmowy esej ,,Pulapki roz-
woju” oparty na ksigzce R. Wrighta pt. ,Kroétka historia rozwoju” [Wright
2011]. Jak stwierdza Wright, cywilizacja od 200 lat wydaje sie owladnieta
mitem postepu, ktéry zaczyna zagrazaé jej samej. Na przestrzeni dziejow
ludzkos$ci mozna jednak zauwazy¢, ze postep, obok pozytywnych stron, kryje

w sobie wiele pulapek.



Spoteczne koszty rozwoju cywilizacyjnego na przestrzeni dziejow a wspotczesnie.
Wyzwania XXI wieku

Za pierwszy skok w rozwoju cywilizacji wielu autoréw uznaje pojawienie
sie i upowszechnienie rolnictwa. Fundamentalne znaczenie w dziejach cy-
wilizacji mialy przemiany spoleczne i gospodarcze, jakie dokonaly sie na
terenach Bliskiego Wschodu (gléwnie w dorzeczach Nilu, Tygrysu, Eufratu)
w okresie neolitu. Za kolebke najwcze$niejszego rolnictwa uznaje sie Azje Po-
hudniowo-Wschodnia. Jak wykazuje C.O. Sauer, ,odpowiada ona wymogom
zroznicowania fizycznego i biologicznego, posiada lagodny klimat z powra-
cajagcymi monsunami przynoszgcymi nastepujace po sobie okresy deszczowe
i suche, ma wiele wod zachecajacych do ryboléwstwa, polozona jest na osi
Starego Swiata, jesli chodzi o komunikacje wodng lub ladowa. Zaden inny
obszar nie jest rownie dobrze polozony lub wyposazony w warunki potrzebne
dla powstania kultury rybacko-rolniczej” [Sauer 1960, s. 49].

Kultura rolnicza w jej poczatkach na tym obszarze byla zwigzana z ry-
bolowstwem. Najwczesniejsze domowe zwierzeta pochodzily z tego obszaru
i byl to glowny na Swiecie oérodek techniki sadzenia oraz ulepszania ro$lin
poprzez rozmnazanie wegetatywne. Zaklada sie, ze czlowiek nauczyt sie sa-
dzi¢ rosliny weze$niej niz uprawiac je przez zasiew.

Jeszcze w neolicie ludzie zyjacy w dorzeczach Nilu, Tygrysu, Eufratu opa-
nowali sztuke rolnictwa, czyli umiejetno$¢ indukowania zywnos$ci w postaci
bialtka ro$linnego (zbdz). Proces ten trwal dos¢ dlugo, bo okolo 8000-4000
lat p.n.e. Nosi on nazwe neolitycznej rewolucji rolniczej. PrzejScie do mode-
lu rolniczego stanowilo na owe czasy istotny postep, gdyz poprzedni model
zycia — zbieracko-towiecki cechowat sie niewydolno$cig. Zmiana stylu zycia
ludzko$ci byla uwarunkowana licznymi czynnikami: powolnym, ale stalym
wzrostem liczby ludno$ci (popyt na zywno$¢), zmiang klimatu po ustaniu na
terenie Europy epoki lodowcowej i wyginieciem w zwigzku z tym niektérych
gatunkow zwierzat czy obserwacja dziko rosnacych roslin zbozowych [Szpak
2007, s. 371.

Opanowanie rolnictwa stanowi milowy krok w rozwoju ludzkoéci i punkt
zwrotny w procesie wzrostu liczby ludnoéci na Ziemi, ktéra gromadzila sie na

terenach urodzajnych (najbardziej urodzajne byty doliny rzek). Zamieniono
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zatem wedrowny tryb zycia (zwiazany z poszukiwaniem pozywienia) na tryb
zycia osiadlego. Pojawil sie spoleczny podzial pracy na rolnikéw i hodowcow,
ktorzy oswoili zwierzeta uzytkowe (bydlo, kozy). Z biegiem czasu czlowiek
zaczal wykorzystywac site pociagowa zwierzat. Model rolniczy przyczynit sie
do wzrostu roli mezczyzny (patriarchat). Wezeéniej w okresie modelu lowiec-
ko-zbierackiego dominowal matriarchat. Jednym z wazniejszych czynnikow
decydujacych o skali zmian, jakie sie wowczas dokonaly, byl rozpad wspdlno-
ty pierwotnej, polegajacej na wspoélnej pracy i rownym dzieleniu jej rezulta-
tow miedzy czlonkow wspolnoty [Britannica Online Encyclopedia].

Wlasnie w tym okresie kryje sie pierwsza z ,pulapek rozwoju”. Rozwoj
rolnictwa spowodowal zawlaszczenie ziemi, ktéra wezedniej stanowila dobro
wolne. Stabe plony w danym roku lub wystapienie kleski zywiotowej, ktora je
zniszczyla (np. powddz) prowadzily do glodu. Gl6d odbiera wladze nad umy-
slem, przestaja dziala¢ zahamowania moralne i normy spoleczne. Czlowiek
jest gotowy zabi¢, aby przezy¢. W zwiazku z tym pojawiaja sie wojny. Naj-
pierw na malj skale, potem na coraz szersza.

Statystyczny neolityczny rolnik zyl o 13 lat krécej niz jego dziad z epoki
zbieracko-towieckiej okresu paleolitu (tabela ponizej). Wojny to nie jedyny
powdd skrocenia $redniej dlugoSci zycia w neolicie [Britannica Online Encyc-
lopedia]. Ciezka praca na roli i permanentne niedozywienie powoduja osta-
bienie i ryzyko choréb. A o nie w tamtych czasach nietrudno. Oswajanie zwie-
rzat i blisko§¢ zycia z nimi (w tamtych czasach zwierzeta byly bardzo cenne,
z tego wzgledu zamieszkiwaly one wraz z ludZmi we wspolnych siedzibach)

prowadza do chorob, takich jak gruzlica, czerwonka i inne [Sauer 1960, s. 32].

Tabela 1. Srednia dlugoéci zycia po urodzeniu a etapy rozwoju cywilizacji

Okres rozwoju cywilizacji Srednia dtugosci zycia po urodzeniu
; i (lata)
. Paleolit |33

g Neolit 120
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Epoka brazu i wieku zelaza "35 +
i AntyczneJGreql .................. . 28 OO OSSOSO
. Epoka prekolumbijska Ameryka Potnocna | 25-30
. Sredniowieczne islamskiego kalifatu B
. 'p'ryc;gra‘rﬁi‘s‘té ....................... . ,30 OO OSSOSO
. Wczesne nowoczesnych Wielkiej Brytanii - 30-45
 Biezaca érednia swiatowa 2

Zrédlo: Britannica Online Encyclopedia, http://info.britannica.com/.

Reasumujgc, przejécie od stylu zycia zbieracko-lowieckiego z jednej stro-
ny stanowi postep — zaspokojenie zwiekszajacego sie popytu na zywno$é
poprzez zasiewy i hodowle zwierzat, pewne uniezaleznienie sie od zmien-
no$ci warunkéw pogodowych (mozliwo$¢ magazynowania plonéw i miesa),
z drugiej jednak jest obarczone znacznymi kosztami spolecznymi: wojnami,
chorobami, pojawieniem sie biedy, ktéra wczeéniej ze wzgledu na praktyczne
nieistnienie prawa wlasnos$ci byla zjawiskiem nieznanym.

W latach urodzajnych rolnictwo dawato nadwyzki produkcji, co naruszy-
lo dawna réwnoéé czlonkéw wspdlnoty i tworzylo tym samym nieré6wnos$é
majatkowa. Pojawili sie przywodey o duzym autorytecie (wodzowie w wy-
prawach zbrojnych, starsi rodu, medrcy) i pierwociny organizacji panstwo-
wych[Rondo, Larry 2010, s. 28].

PrzejScie do zycia osiadlego spowodowalo tworzenie osiedli (miast-
-panstw). Najbardziej znane i najlepiej zbadane to Jerycho, istniejace juz ok.
9 000 lat p.n.e., a takze miasta-panstwa na terenie Mezopotamii (Hi, Uruk,
Lagasz z IV tysiaclecia p.n.e.) [Szpak 2007, s. 39].

Powstanie miast to kolejny krok w rozwoju cywilizacji. Epoka brazu to
poczatki nowoczesnej cywilizacji i ekonomii. Pozytywna strona byl niewat-
pliwie rozw6j handlu (w p6zniejszych czasach przemyshu). Pojawily sie tez
szlaki handlowe. Pojawila sie nowa kategoria czlowieka — kupiec-przedsie-
biorca. Wszystko to powoduje, ze dzieki wymianie handlowej mozna w pew-

nym stopniu dazy¢ do podzialu débr i w sprzyjajacych warunkach ogranicze-
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nia glodu. Miasta docelowo majg tez dawac schronienie przed napastnikami
[Rondo, Larry 2010, ss. 28—32].

Ten krok w rozwoju jednak réwniez nie jest pozbawiony negatywnych
skutkéw spotecznych. Dochodzi do eskalacji szkodliwych zjawisk, ktore wy-
stepowaly juz wczeéniej — choroéb, biedy i wojen. Miasta sg siedliskiem zaraz-
koéw i kazda potencjalna infekcja moze stac sie epicentrum pandemii groznej
choroby (sytuacja pod tym wzgledem w zasadzie niewiele sie zmienila mimo
kolosalnej zmiany warunkdéw higienicznych, ktére pamietajmy, dawniej byly
w miastach zatrwazajace; wspolczesne miasta nadal sa potencjalnie zagrozo-
ne pandemig takich chorob, jak grypa, SARS i inne).

Rozw¢j szlakow handlowych zwigzanych z rozwojem handlu ulatwil
przemieszczanie sie wojsk najezdzcow. Bogactwa, jakimi dysponowaly mia-
sta, zachecaly plemiona sgsiedzkie do atakéw i eskalacji konfliktow zbroj-
nych. Epoka brazu to takze czas rozwoju sztuki wojennej i armii. Pojawia-
ly sie coraz doskonalsze i bardziej wydajne urzadzenia do zabijania. Wojny
przynosily coraz wiecej ofiar. Za jeden z przykladéw moze postuzy¢ choé-
by bitwa pod Megiddo (XV w. p.n.e.). Bylo to starcie zbrojne armii Egiptu
i koalicji ksiazat syryjskich, zjednoczonych woké6t Kadisz i Megiddo. Bitwa
zostala wygrana przez Egipcjan i zdecydowala o przebiegu podbojow tery-
torialnych faraona Totmesa III w Palestynie i Syrii. Bitwa ta byla pierwszym
starciem zbrojnym w historii odnotowanym w Zrédlach pisanych. Panuje opi-
nia, ze bitwa byla tak krwawa, ze od jej nazwy pochodzi stowo Armagedon
[Carey, Allfree, Cairns 2008, s. 12].

Coraz bardziej krwawe wojny przynoszace coraz wiecej ofiar powodowaly,
ze zmniejszal sie zasob sily roboczej, bylo mniej rak do pracy na roli. To z kolei
powodowalo lokalne kleski gtodu i kolejne wojny [Zablocka 1982, ss. 231—232].

W ten sposob dochodzi do powstania niewolnictwa. Caly $§wiat starozytny
jest na nim oparty. W okresie ok. 3000 lat p.n.e. do V w. n.e. system niewolniczy
stworzyl kategorie ludno$ci pozbawiona wolnoéci osobistej, zwana niewolnika-
mi. Niewolnicy istnieli we wszystkich spoleczenstwach starozytnych, przy czym

w procesach produkcyjnych odgrywali r6zna role i dzielili sie na r6zne kategorie.
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Niewolnicy w é6wczesnych spoteczenistwach byli wartoSciowi (w sensie rze-
czowym, jako sila robocza), totez dazono za wszelka cene do ich pozyskania.
Podstawowymi Zrodlami bylty wojny zdobywecze (jenicy wojenni). W mniejszej
liczbie niewolnikow stanowily tez osoby porywane przez handlarzy i sprze-
dawane na targach niewolniczych. Zdarzalo sie, ze starozytne prawa zwy-
czajowe dopuszczaly popadniecie w niewole dluznika, jesli nie zwrdcit dtugu
w umowionym terminie [Szpak 2007, s. 38].

Niewolnictwo bylo niewatpliwe najbardziej negatywnym skutkiem spo-
lecznym rozwoju cywilizacji starozytnej. Paradoks stanowilo to, ze ludzie,
dazac do wzbogacenia sie chcieli posiadac¢ niewolnikéw, tymczasem niewie-
lu wolnych zdawalo sobie sprawe, ze niewolnikami moga sta¢ sie oni sami
(w wyniku pojmania do niewoli w czasie wojny lub za dlugi).

Kryzys cywilizacji starozytnej, rozw6j chrzescijanstwa i upadek Cesar-
stwa Rzymskiego, zaowocowaly zmiana stosunkéw spoleczno-gospodar-
czych i uksztaltowaniem sie epoki $§redniowiecza, a wraz nim feudalizmu.
W okresie tzw. wedrowek ludow (V=VII w.) na gruzach Cesarstwa Zachod-
niorzymskiego tworzyly sie panstwa barbarzynskie — gléwnie germanskie.
Przejely one rzymskie tradycje i chrystianizowaly sie [Skodlarski 2012, s.
13]. Zarysowaly sie tez glebokie réznice pomiedzy kulturalnie i gospodar-
czo rozwinieta wschodnia cze$cia bylego imperium rzymskiego (Bizan-
cjum) a germanskimi krélestwami zachodniej cze$ci Cesarstwa. Roznice te
poglebialy sie, co doprowadzilo do podzialu chrzeécijanstwa na dwa kre-
gi cywilizacyjne!. Do konca I tysiagclecia przewaga cywilizacyjna nalezala
do kregu wschodniego — bizantyjskiego.

Od VII w. z chrze$cijahstwem zaczela rywalizowaé cywilizacja nowej re-
ligii monoteistycznej — islamu, reprezentowanego przez Arabow. Taki uktad
sil powodowal liczne wojny nie tylko z przyczyn ekonomicznych, ale takze

religijnych [Rondo, Larry 2010, s. 86].

1. Zachodni z Rzymem i wschodni z Konstantynopolem — tzw. schizma wschodnia, 1054 r.
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Upadek Cesarstwa Rzymskiego spowodowal gleboki regres cywilizacyj-
ny Europy Zachodniej, co wynikalo z zametéw o charakterze politycznym,
terytorialnych przemieszczen calych ludéw i wojnami miedzy nimi. Mozna
powiedzie¢, ze $redniowiecze przyniosto regres gospodarczy i kulturowy.
Kultura rzymska zostala wyparta przez obyczaje barbarzyncoéw, zanikala
znajomo$¢ laciny, ktora z czasem wiadali juz tylko duchowni.

W dziedzinie gospodarczej doszlo do powaznego ,tapniecia”. Upadek
miast z epoki rzymskiej doprowadzil do zaniku ich funkeji ekonomicznych tj.
rzemiosta i handlu. Jak dowodzi J. Szpak, ,zerwane zostaly szerokie kontakty
wymienne imperium rzymskiego; handel, wyparty z morza, ograniczyl sie do
wymiany droga ladowa. Gospodarka przybrala charakter naturalny: ograni-
czala sie w zasadzie do rolnictwa, produkcja za$ przeznaczona byla na wlasny
uzytek, a nie na wymiane towarowa” [Szpak 2007, s. 48].

Jak zatem widaé, okazalo sie, ze gospodarka nie moze istnie¢ bez silnego
panstwa i w takich warunkach musi doj$¢ do regresu gospodarczego. Stwo-
rzy¢ takie panstwo udato sie dopiero Karolowi Wielkiemu. Zreformowal on
system pieniezny: podstawowa jednostka monetarna byt srebrny funt karo-
linski (libra). Karolinska reforma monetarna stata sie wzorcem dla licznych
krajow $redniowiecznej Europy. ,,Popierano handel, robwniez dalekosiezny —
z Bizancjum. Zaktywizowal sie handel na Renie, posrednictwem handlowym
zajmowali sie Sasi, Fryzowie i kupcy zydowscy. Zachodnia Europa znalazla
sie pod wplywem gospodarki i kultury arabskiej rozwijajacej sie na Polwy-
spie Pirenejskim. Rozwdj rolnictwa i otwarcie gospodarki przyspieszyly pro-
cesy osadnicze (zagospodarowanie terenow leSnych poprzez karczowanie)
oraz wprowadzenie nowej uprzezy dla koni i podkéw, co pozwolilo zwiekszyé
ich sile pociagowa, a tym samym wydajno$c¢ pracy. Upowszechnial sie nowy
system uprawy — tzw. dwupolowka (polowa uzytkowanego arealu byla ob-
siewana, druga za$ lezala ugorem), co sprzyjalo racjonalniejszej gospodarce
rolnej i podtrzymywalo urodzajnosé gleby” [Szpak 2007, s. 48].

Mozna powiedzie¢, ze feudalizm rozwinal sie z niewolnictwa adaptu-

jac 6wczesne warunki spoleczne do sytuacji gospodarczej i kulturowe;.
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Jako ustro6j spoleczno-polityczny opieral sie on na prawnej zaleznoSci jed-
nostek, ujetej w hierarchie oraz na systemie lennym [Skodlarski 2012 , s.
13]. Jako ustr6j spoleczno-gospodarczy polegal na istnieniu podzielonej
wlasnos$ci ziemi (wlasno$¢ zwierzchnia i uzytkowa) i poddanstwa chlo-
pow, czego skutkiem byly r6znorodne obciazenia chlopéw (renta feudalna)
[Rondo, Larry 2010, s. 86].

Stosunki feudalne w Europie przetrwaly na Zachodzie praktycznie do
schylku XVIII wieku (rewolucja francuska), a w Europie Srodkowo-Wschod-
niej nawet do drugiej potowy XIX wieku (Wiosna ludéw i p6zniej).

Podstawowymi cechami feudalizmu jako ustroju spoteczno-gospodarcze-
go byly:

« ,dominacja gospodarki wiejskiej (rolniczej);

e uzaleznienie gospodarki od czynnika politycznego: w systemie len-

nym wladza polityczna polaczona byla z wladza ekonomiczna;

* dominacja gospodarki naturalnej, wysoki stopien samowystarczalno-
$ci, powolny rozwoj sil wytwoérczych (w tym postepu technicznego)”
[Szpak 2007, s. 50].

Rowniez feudalizm wiazal sie z szeregiem negatywnych skutkow spo-
lecznych, ktore zebraly krwawe zniwo. Istota systemu feudalnego byl
prawny przymus i represyjno$é. System ten ujety w formule poddanstwa
zmuszal chlopéw do wykonywania pracy na rzecz pana oraz $wiadczenia
innych powinno$ci w postaci danin i robocizn. Mialo to pozaekonomiczny
charakter, gdyz nie wynikalo z koniecznosci zarobkowania. Uklad ten nie
miat rdwniez natury umownej miedzy dwiema stronami. Byl on drastycz-
nym ograniczeniem wolnos$ci. Powodowato to w wielu krajach powtarzaja-
ce sie krwawe powstania chlopskie, ktore wybuchaly w okresach nasilone-

go wyzysku feudalnego?.

2. M.in. powstanie Wata Tylera w Anglii, 1381; wojna chtopska w Niemczech, 1525; powstanie
Dozsy na Wegrzech 1514; powstania chtopskie w Rosji w XVII i XVIII w.; rabacja galicyjska, 1846.
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Stagnacja gospodarcza, ustro6j feudalny i ekonomiczny oraz religijny dyk-
tat KoSciota Katolickiego powodowaly zahamowanie rozwoju handlu, kryzys
wrolnictwie (uprawy intensywne) i liczne kleski gtodu [Skodlarski 2012, s. 22].

Z kolei w XIV i XV wieku, kiedy nasilila sie wymiana handlowa z innymi
krajami, w zwiazku z nowymi odkryciami geograficznymi zaczely sie poja-
wiac epidemie. ,,Czarna Smierc”, przywieziona na statkach z Bliskiego Wscho-
du w 1347 r. zdziesiatkowala Europe zachodnia — jej skutki byly katastrofalne
dla Francji, Anglii, Wloch, Niemiec i Skandynawii (Norwegii): straty ludnosci
ocenia sie tu na 1/3—1/2 ogdhu zaludnienia zaleznie od regionu. Liczba ludno-
$ci Europy zmniejszyla sie z 73 mln w 1300 1. do 45 mln w 1400 r. Przyczyna
tego spadku zaludnienia byly tez kleski glodu [Szpak 2007, s. 50].

Kryzys XIV wieku odbil sie réwniez na miastach europejskich. Spa-
dek dochodéow feudaléw ograniczyl popyt na artykuly luksusowe i wyro-
by rzemies$lnicze. Miejskie rzemiosto musialo zatem ograniczy¢ produkcje,
zmniejszyta sie liczba mistrzéow, droga czeladnikow do wyzwolenia stala sie
utrudniona (stad ich bunty).

Tak wiec spoleczne koszty epoki feudalizmu byly bardzo powazne i nie
dziwi tak burzliwe jej zakonczenie.

Powazny kryzys feudalizmu doprowadzil do rozwoju kapitalizmu. Jako
ustréj spoleczno-gospodarczy posiada on szczegblne cechy, ktére odrozniaja
go od innych etapéw rozwoju gospodarczego cywilizacji ludzkiej:

o kapital w postaci Srodkow produkeji (ziemia, bogactwa naturalne,
narzedzia pracy) oraz Srodkdéw na oplacenie cudzej sity roboczej; kapi-
tal shuzy do osiggania i pomnazania zysku jego wlascicieli;

o produkcja towaréw na zbyt i istnienie przedsiebiorstw produkeyjnych
przystosowanych do takiej produkeji przez specyficznag organizacje
i technike wytwarzania (fabryki);

e praca jest rowniez towarem, co pozwala na zatrudnianie najemnej sity
roboczej;

e pracownik najemny (robotnik) jest wolny osobiscie (w przeciwien-

stwie do poddanego chlopa w feudalizmie);
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o dzialalno$¢ gospodarcza podporzadkowana jest osigganiu zyskow, po-
wszechna staje sie prywatna zaradno$¢ i konkurencja miedzy wytwor-
cami (tzw. duch burzuazyjny);

e posiadacze $rodkow produkcji, dazac do powiekszenia zyskow,
dokonuja inwestycji, czyli umieszczania kapitalu w dzialalnosSci pro-
dukeyjnej badz handlowej, przez co przyczyniaja sie do przyspieszo-
nego wzrostu gospodarczego danego kraju; przejawem narastania
stosunkow kapitalistycznych jest rozwoj produkeji przemystowej”
[Szpak 2007, s. 69].

Niektére z wymienionych powyzej cech wystepowaly juz w przedka-
pitalistycznych fazach rozwoju gospodarczego (np. produkcja i obrét to-
warowy)?, jednak dopiero lata 1450-1750 mozna przyja¢ jako etap gene-
zy stosunkow kapitalistycznych.

Pozytywnymi skutkami rozwoju kapitalizmu byly m.in.: postep technicz-
ny w rolnictwie i metodach produkecji, poprawa dobrobytu i jakoSci zycia du-
zych grup spoleczenstwa na skutek dzialania mechanizmoé6w wolnego rynku,
wieksza dostepno$¢ débr, zmniejszenie sie poziomu biedy i gtodu, wzrost zna-
czenia wolnoéci jednostki w decydowaniu o swoim zyciu.

Nie mozna jednak nie uwzglednié kosztow rozwoju gospodarczego w tej
epoce: kryzysy gospodarcze, spoleczne i ekonomiczne skutki wojen, nowo-
czesne niewolnictwo, dysproporcje w rozwoju regionéw i masowe migracje.

Na okres XVII w. (1620-1720 r.) przypadl spadek tempa rozwo-
ju gospodarczego. W ekonomice europejskiej dalo sie odczué skutki wo-
jen (przede wszystkim wojny trzydziestoletniej), obnizylo sie zaludnie-
nie, spadla produkcja rolna.

Okres stagnacji w tamtym czasie przezywal handel miedzynarodowy:

glowne strefy handlowe — §r6dziemnomorska i baltycka — stracily na znacze-

3. Co upowaznia niektorych badaczy do szukania elementow kapitalizmu juz w Starozytnosci.
Jest to jednak mylenie pojecia gospodarki towarowej (na ogot istniejgcej w formacjach wcze-
snych, ale bardzo ograniczonej) ze stosunkami kapitalistycznymi. Te ostatnie rozpowszechniaty
sie w Europie stopniowo w okresie XVI-XVIII w.
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niu4. Handel kolonialny rowniez mial trudne warunki rozwoju, a zyski z nie-
go byly skromne. Przyczynilo sie to do spadku poziomu zycia ludno$ci.

Najsilniej kryzys XVII wieku odczula Europa Srodkowo-wschodnia
(wschodnie Niemcy, Rosja, Polska, Czechy, Balkany). Spadla tu wydajno$c
przymusowej pracy panszczyznianej chlopow i zakonczyla sie dobra koniunk-
tura dla eksportu plodow rolnych (ktore eksportowano wezeéniej masowo do
krajow Europy Zachodniej od czaséw epidemii ,,czarnej Smierci”, jaka spowo-
dowata braki sily roboczej w rolnictwie w tamtej czeSci regionu i koniecznos$é
eksportu ptodéw rolnych z Europy Srodkowo-Wschodniej). Kryzys w rolnic-
twie spowodowatl pogorszenie sie sytuacji ludno$ci miejskiej (ze wzgledu na
brak sily nabywczej brak popytu na wyroby rzemieslnicze). Sytuacji gospo-
darczej nie pomagala tez sytuacja polityczna. Oparty na monopolu wladzy
szlacheckiej ustrdj polityczny rowniez przechodzil kryzyss.

Konsekwencja wydarzen XVII stulecia byly rozwigzania rewolucyjne, jak
w Niderlandach i w Anglii lub narastajgcy opor chlopstwa (powstania, zbie-
gostwo) — w Europie Wschodniej. Dazenie europejskich panstw nowozytnych
do zbudowania potegi ekonomicznej znalazlo podbudowe w mysli ekono-
micznej merkantylizmu, a nastepnie innych kierunkéw ekonomii, w ramach
ktorych szukano optymalnych drég rozwoju gospodarczego przy minimal-
nych kosztach spotecznych [Skodlarski 2012, s. 54].

Prawdziwy przelom stanowila rewolucja przemystowa. Rozwdj przemyshu

spowodowal powazne zmiany ludno$ciowe wzrost liczby ludno$ci przyczynit

4. W okresie XII-XVII w. dziatata tzw. Hanza niemiecka, zwigzek miast handlowych Europy Pot-
nocnej. Miasta nalezace do zwigzku popieraty sie na polu ekonomicznym, przyczyniajac sie do
kwitngcego rozwoju miedzy miastami w basenie Morza Battyckiego i Potnocnego, ale jednocze-
Snie utrudniajgc prace kupcom z miast nienalezgcych do zwigzku. Hanza stworzyta realng site
polityczna, a nawet wojskowa, ktdra chronita rozwoj handlu w regionie. Okres swietnosci Hanzy
to XIV=XV w. Rozwigzania, jakie stosowat Zwigzek Miast Hanzeatyckich byty bardzo nowoczesne
i wiele z nich przypominato rozwigzania stosowane w ramach strefy wolnego handlu w Unii
Europejskiej. W XVIi XVII wieku, ze wzgledu na uniezaleznianie sie poszczegolnych cztonkow
stowarzyszenia i konflikty wewnetrzne z tym zwigzane, handel z krajami zamorskimi i konkuren-
cje niezaleznych kupcéw niderlandzkich, znaczenie Hanzy zaczeto stabnac. W efekcie w 1669 r.
Hanza niemiecka rozwigzata sie.

5. Anarchia ustrojowa w Polsce.
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sie bardzo wysokiej emigracji. Nasilily sie procesy urbanizacyjne: odsetek lud-
nosci rolniczej spadt gwaltownie. Dawne §redniowieczne miasta przeksztal-
cily sie w ,zgnile miasteczka”, natomiast dynamicznie wzrastaly nowe miasta
przemystowe. Powstaly nowe o$rodki przemystowe — skupiska ludnosci ro-
botniczej z typowym krajobrazem przemystowym [Rondo, Larry 2010, s. 176].

Jak podaje Szpak, ,,zmiany organizacji produkeji i powstanie systemu fa-
brycznego wplynely na powstanie nowej klasy spolecznej — proletariatu fa-
brycznego. Byli to ludzie nieposiadajacy majatku, sprzedajacy zatem swoja
sile robocza (nazwa nawigzywala do starorzymskich ,proletarii” — ludno$ci
bez majatku, majacej jedynie potomstwo — proles). Na drugim biegunie no-
wego ladu spolecznego znalezli sie wlasciciele $érodkow produkeji — kapitalu
(kapitalici). Proletariat rekrutowat sie z pracownikéw manufaktur, wyrzu-
conych z ziemi chlop6w oraz ze zrujnowanych rzemieslnikow, ktorzy przegra-
li rywalizacje z przemystem fabrycznym. Rozwijajacy sie przemyst wchlanial
duzo sily roboczej, ale jej podaz byla jeszcze wyzsza; powodowalo to plage
bezrobocia i nedzne warunki bytowania robotnikow. Utrata dochodéw przez
zrujnowanych rzemies§lnikow (przedzarzy, tkaczy, farbiarzy i innych) obra-
cala gniew przeciwko maszynom i fabrykom. Rozwijat sie ruch ,burzycieli
maszyn” (luddyzm), ktory przybral tak wielkie rozmiary, ze w 1812 r. usta-
nowiono kare $§mierci za rozmy$lne niszczenie maszyn” [Szpak 2007, s. 105].

Rozwdj ekonomiczny i zwigzane z nim koszty spoleczne doprowadzily
we Francji do Wielkiej Rewolucji. W XVIII w. procesy gospodarcze wzmoc-
nily sile burzuazji, jednak utrzymujace sie stosunki feudalne zahamowaly
dalszy postep spoleczno-gospodarczy. Wielo§¢ $wiadczenn chlopskich na
wsi spowodowal brak popytu na Srodki przemyslowe, co nie sprzyjato od-
plywowi ze wsi najemnej sily roboczej (odwrotnie niz w Anglii). Przemyst
i handel, krepowane przez zwyczaje i feudalne prawodawstwo nie mogty sie
rozwija¢. Burzuazja odczuwala niedosyt praw politycznych. Ideologia wie-
ku O$wiecenia (postulaty walki z absolutyzmem i systemem przywilejow

stanowych), permanentny kryzys finansowy panstwa (ucisk podatkowy)
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ifrustracja po przegranej wojnie z Anglia® doprowadzily do rewolucji (1789—
1799) [Szpak 2007, s. 105].

Rewolucja francuska miata krwawy i gwaltowny przebieg, a wprowadzona
przez nia skala przemian spolecznych byla olbrzymia.

Gloszonywokresie Oswiecenialiberalizm politycznyznalazlodzwierciedle-
niew postaciteoriiliberalizmu gospodarczego. Wywodzitsie on zfilozoficznego
podloza ,praw natury”, ktore powinny dziala¢ rowniez w gospodarce. Roz-
wijajaca sie gospodarka kapitalistyczna uzyskiwala w ten spos6b podbudowe
teoretyczna, ktéra nosila nazwe ekonomii spoltecznej [Szpak 2007, s. 105].

Wielkie wynalazki i udoskonalenia techniczne okresu przewrotu przemysto-
wego byly w ciagu XIX w. stale ulepszane. Upowszechnialy sie mniejsze, ale wy-
dajniejsze maszyny wysokoprezne. Postep dotyczyl tez przemystu wldkiennicze-
go iinnych galezi wytworczosci. Jednakze koszty spoteczne owego postepu byly
olbrzymie. W poczatkowym okresie rozwoju kapitalizmu warunki pracy i zycia
robotnikéw byly nieznoéne. Zasada wolnej konkurencji powodowala traktowa-
nie pracownikéw najemnych wedlug woli wlasciciela fabryki, czesto nieludzko,
byleby tylko maksymalizowaé zysk. Wobec istniejacego bezrobocia place osia-
galy poziom zapewniajacy jedynie minimum egzystencji. Maszyny musialy by¢
wykorzystywane maksymalnie, z tego wzgledu dzieh pracy trwat 12—14 godzin,
niekiedy nawet 16 godzin. Regulaminy pracy byly ostre, nie mozna bylo sobie
pozwoli¢ na przerwy w pracy. Fabrykanci, dazac do obnizenia kosztéw produk-
cji powszechnie korzystali z pracy dzieci i kobiet, nawet w najciezszych warunk-
ach pracy, m.in. w kopalniach [Rondo, Larry 2010, ss. 199—204]. W fabrykach
wlokienniczych pracowaly dzieci w wieku od 5 lat, a w kopalniach od 7 1at[Szpak
2007, s. 139]. Obraz zycia robotnikéw w tamtych czasach mozna odnalez¢ w li-
teraturze okresu pozytywizmu: Ziemi obiecanej Wladystawa Reymonta, Lalce
Bolestawa Prusa, Ludziach bezdomnych Stefana Zeromskiego i wielu innych
utworach. W fabrykach czeste byly wypadki przy pracy, jednocze$nie nie bylo

odpowiednich instrumentéw zabezpieczenia spolecznego.

6.1757-1763 — utrata kolonii
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Ta dramatyczna sytuacja zrodzila postulaty prawnej ochrony pracujacych.
Mimo pewnych regulacji, wszystkich probleméw nie udato sie rozwiaza¢. Ro-
botnicy zrzeszali sie w zwigzki zawodowe. Socjali$ci utopijni propagowali
programy reform socjalnych, ktére odwolywaly sie do filantropii kapitali-
stow. Organizowano pomoc dla pracownikéw w postaci sp6tdzielni produk-
cyjnych, sklepow, kas zapomogowych, instytucji kredytowych’.

Ideom socjalistycznym nowy ksztalt nadali Karol Marks (1818-1883)
i Fryderyk Engels (1820-1897), ktorzy sformulowali zasady walki z ustrojem
kapitalistycznym i budowy ustroju socjalistycznego opartego na uspolecznie-
niu §rodkéw produkeji oraz rzadach proletariatu [Steipanowa 1977, passim].

Kolejny krwawy przewrdt w Europie byt tylko kwestia czasu. Wraz z roz-
wojem industrializacji potezniala klasa robotnicza, ktéra podejmowata dzia-
lalno$c¢ polityczna. I wojna $wiatowa i zwigzane z nia Smieré, bieda i glod
doprowadzily w efekcie do wybuchu rewolucji pazdziernikowej w 1917 roku
i zmiany stosunkdéw spolecznych w Europie na najblizsze 70 lat.

Rewolucja, ktora miala doprowadzi¢ do dobrobytu spolecznego cale-
go spoleczenstwa, okazala sie jednak przeciwienstwem swoich zatozen. Jej
efektem staly sie masowe mordy, totalitaryzm, skrajna bieda i miliony ofiar
$mierci z glodu. Socjalizm, ktéry mial sie okaza¢ panaceum na mankamenty
kapitalizmu, okazal sie jednak ustrojem zupelnie nieprzystajacym do rzeczy-
wistoSci. Tylko wzajemna wymiana towarowa miedzy krajami bloku socjali-
stycznego, oparta na zasadach barteru umozliwiala przetrwanie tego ustroju
przez tyle dekad. Koniec konicow upadl sam z siebie, gdyz dluzej po prostu nie
mogt istnie¢ z powodow ekonomicznych. Gospodarka nie moze abstrahowaé
od uktadu odniesienia, w ktérym dziata.

W spoleczenstwach krajow posocjalistycznych panowal na poczatku po-
glad, ze upadek socjalizmu rozwiaze wszelkie problemy. Okres transformacji

ustrojowej rowniez przyniost dotkliwe skutki spoleczne w postaci masowego

7. Do znanych socjalistow utopijnych nalezeli: Robert Owen (1771-1858), Charles Fourier (1772—
1837), Henri Saint-Simon (1760-1825).
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bezrobocia, marginalizacji spolecznej, braku poczucia stabilizacji, masowych

migracji zarobkowych oraz wielu innych negatywnych zjawisk.

Wyzwania XXI wieku

Na koniec warto zastanowic sie, jak zakonczy sie wspolczesna epoka. Z jednej
strony, zyjemy w czasach, kiedy poziom rozwoju osiagnal tak wysoki poziom
jak nigdy dotad. Dzialaja mechanizmy zabezpieczania spolecznego, przez
wielu uwazane za niedoskonale, ale jednak w poréwnaniu z wcze$niejszy-
mi epokami nie mozna ich nie docenia¢. Poziom dochodéw ludnoéci w sto-
sunku do tego, jaki byl jeszcze kilkadziesiat lat temu, jest nieporéwnywalnie
wyzszy, podobnie dostep do réznych dobr konsumpcyjnych. Skracajacy sie
cykl zycia produktéw powoduje, ze dobra luksusowe bardzo szybko staja sie
dobrami ogblnodostepnymi. Ciagle dazy sie do poprawy istniejgcej sytuacji,
pojawiaja sie coraz to nowe propozycje rozwigzan w ekonomii dobrobytu, na-
wet koncepcja welfare state wydaje sie juz nieco przestarzala. Wciaz szuka-
my nowych lepszych rozwigzan, wyréwnania poziomu rozwoju regiondw na
w Europie i na $wiecie. Wciaz jednak pojawiaja sie glosy krytyczne, ze moze
by¢ lepiej — poniewaz pojawil sie kryzys (malo kto zwraca uwage, ze kryzy-
sy to raczej norma niz anomalia w gospodarce i przy kazdym kolejnym kry-
zysie cywilizacja i poziom Zycia ludnoéci i tak znajduje sie na wyzszym po-
ziomie niz przy poprzednim).

Jak pokazuje historia rozwoju gospodarczego ludzkosci, kazda epoka kon-
czy sie zalamaniem, warto zatem zastanowi¢ sie, co doprowadzi do upadku
naszej epoki. Ekonomisci w wiekszo$ci w wiekszo$ci zajmujg sie skutkami
kryzysow i globalizacji.

Wspolczesne zagrozenia, stawiajace obecne spoleczenstwo na rozdrozu, to:

e przyspieszone procesy globalizacyjne,

e kryzysy ekonomiczne na skale §wiatowg,

e globalny kryzys migracyjny,
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e zagrozenia ze strony panstw islamskich,

e terroryzm i proliferacja broni masowego razenia.

Przyspleszone procesy globalizacyjne

Procesy globalizacyjne sq datowane roznie, ich poczatek lokowany jest w epo-
ce odkry¢ geograficznych Europejczykow od XV wieku. Rozwdj tego procesu
dzieli na trzy etapy [Sztompka 2005, ss. 99—100]:
e od 1492 r. (wyprawa Kolumba) do XIX wieku, czyli epoka wymiany
handlowej miedzy Nowym Swiatem a Starym Swiatem;
e poczatek XIX wieku do konca XX wieku — czas koncernéw miedzyna-
rodowych, ktore napedzaly ten proces;
e od 2000 roku — to najnowszy etap globalizacji, w ktorym kluczowa
role odgrywa cyberprzestrzen.
Friedman moéwi o trzech kolejnych globalizacjach, z ktérych kazda po-
przednia warunkuje nastepna. Sa nimi:
» kolonizacja,
e produkcja i handel na skale miedzykontynentalng,
e rozwoj cyberprzestrzeni komunikacyjnej [Friedman 2001, s 32].
Nauka szerzej zainteresowala sie globalizacja dopiero od lat 80. XX wieku.
Jako realne zjawisko globalizacja przez cze$¢ naukowcoOw jest postrzegana
sceptycznie — jako zjawisko powodujace wzrost nowych, nieprzewidywal-
nych form ryzyka oraz wzrost nieréwno$ci spolecznych w skali globu, czy tez
w skali poszczegodlnych spoteczenstw. Skutki tych proceséw nie sg jeszcze do
konca rozpoznane, moga prowadzi¢ zaréwno do wiekszej homogenizacji kul-
tury, jakido zwiekszenia r6znorodnosci kulturowej[Sztompka 2005, ss. 99—
100]. Z globalizacja sa bezposrednio zwigzane tez inne zagrozenia, przede
wszystkim to, ze z powodu jej nasilenia w XXI wieku wszelkie problemy czy
to gospodarcze, demograficzne (w tym migracyjne), ekologiczne czy surowco-

we zyskuja skale Swiatowa.
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Na kwestie te zwraca uwage T. Friedman w publikacji Lexus i drzewo oliwne.
Podstawowym przestaniem tego autora jest stwierdzenie, ze globalizacja nie jest
jedynie przejSciowym trendem, lecz nowym $§wiatowym systemem, jaki uksztal-
towal sie po zimnej wojnie. O ile zatem zimna wojna byla systemem ,,przyjaci6l”
i ,wrogdw”, to globalizacja zamienia wszystkich w ,konkurentéw” uczestnicza-
cych w Swiatowej grze o sukces ekonomiczny. Podstawowa obawa w poprzedniej
epoce dotyczyta mozliwosci fizycznego unicestwienia (na przyklad w wyniku celowe-
go lub $wiadomego uzycia broni masowego razenia), w epoce globalizacji kluczowego
znaczenia nabiera z kolei lek przed wrogiem, ktdrego sie ,nie widzi, nie slyszy i nie
czuje”, gdyz wspolczesne obawy ludzi wywolywane sa przez anonimowe sily, ktore

w kroétkim czasie moga zmienié¢ na $wiecie niemal wszystko [ Friedman 2001, s. 32].

Kryzysy ekonomiczne na skale swiatowg

Globalizacja ekonomiczna to ,postepujacy proces integrowania sie krajo-
wych i regionalnych rynkéw w jeden globalny rynek towaréw, ustug i kapita-
hu. Proces ten prowadzi do rosnacego przenikania i scalania sie rynkéw oraz
umiedzynarodowienia produkcji, dystrybucji, marketingu i przyjecia przez
firmy globalnych strategii dzialania” [Liberska 2002, s. 17]. Globalizacja ta
powoduje, ze pojawiajace sie cyklicznie w gospodarce kryzysy zyskuja bardzo
szybko skale §wiatowa. Wynika z globalizacji rynkéw jako takich (np. rynku
kapitalowego, surowcow, paliw itp.) oraz globalnych powiazan kapitalowych
wielkich koncernéw, umiedzynarodowienia sie rynkéw finansowych (w tym
rynku pienieznego), na ktorych kredyty zaciagaja nie tylko podmioty go-
spodarcze, ale tez panstwa. Kryzys w jednym miejscu na Swiecie powoduje

wplyw na rynki w innych panstwach.
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Globalny kryzys migracyjny

Kryzys migracyjny, z jakim mamy obecnie do czynienia, rOwniez ma swe
korzenie w przyspieszonej globalizacji. Wynika on z kilku przyczyn:

e znacznego zréznicowania warunkéw socjalno-bytowych i poziomow
dochod6ow ludnoéci miedzy bogata Europa i Ameryka a uboga Azja
i Afryka. Szczegblnie uderzajgce jest narastanie tych nier6wnosci
podczas ostatnich dekad, zwlaszcza w latach 80.1 90. XX wieku, kiedy
to nastagpila tzw. czwarta rewolucja techniczna, powodujaca, ze zmia-
ny te nabraly wielkiego impetu. Jak podaje P. Mas$loch, ,coraz szyb-
sze rozprzestrzenianie sie kapitalistycznych stosunkéw produkeji na
skale globalna musi wplyna¢ na zréznicowanie dochodéw” [Masloch
2013, s. 157]. Wystepuja przy tym trzy wymiary nier6wnosci:

e nieréwno$¢ dochodowa w kraju, ktéra narosta w wielu panstwach
i prawie wszedzie ma zwiazek z otwieraniem sie na zewnatrz;

e nier6wno$¢ pomiedzy przecietnymi dochodami poszczegoélnych kra-
jow — polega ona na tym, ze jesli w jednym kraju PKB ro$nie szybciej
niz w innych, $ciagaja do niego migranci zarobkowi z krajow o wolniej-
szym wzroS$cie PKB;

e zrbdznicowania pomiedzy dochodami wszystkich mieszkancéow glo-
bu, ktoére jest ogromne i ciggle ro$nie. Widaé je szczegdlnie po-
miedzy ubogimi krajami afrykanskimi, azjatyckimi a Europa
czy Ameryka Polnocna.

Potwierdzeniem tezy o dysproporcjach dochodowych jako przyczynie
migracji masowych jest to, ze w czasie najgorszej fazy kryzysu zadluze-
niowego w strefie euro liczba imigrantéw wyraznie spadla w poréwnaniu
z poprzednimi latami, a po jego ustabilizowaniu sie — wyraZnie wzro-
sla. Dodatkowo celem migrantéow sa kraje najbogatsze, jak Niemcy czy
Szwecja [Niedzinski 2015].

o sytuacji politycznej w niektérych regionach — na Ukrainie, a przede

wszystkim na Bliskim Wschodzie, ktéra spowodowala masowa fale
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uchodzcéw. ,Europejski kryzys migracyjny polega na gwaltownym
wzroécie liczby migrantow podroézujacych do Europy przez Morze
Srédziemne — najczesciej malymi statkami lub pontonami operowa-
nymi przez przemytnikdéw — w celu uzyskania azylu. Cho¢ liczba mi-
grantow rosta od kilku lat, za poczatek kryzysu uznaje sie rok 2015,
w ktéorym w panstwach Unii zlozono rekordowa liczbe 1,2 miliona
wnioskéw o azyl. Wedlug danych UNHCR, wsérod migrantéw, ktorzy
dotarli do Europy w 2015 roku, znajdowali sie przede wszystkim Syryj-
czycy (49 procent), Afganczycy (21 procent) i Irakijczycy (8 procent).
Wnioski o azyl zlozone zostaly przede wszystkim w Niemczech (476
tysiecy wnioskow), w Szwecji, w Austrii i na Wegrzech. Tylko podczas
dwoch pierwszych miesiecy 2016 roku do wybrzezy Grecji przybily ko-
lejne 123 tysigce osob. Dla poréwnania, w tym samym okresie roku
2015 bylo ich zaledwie 4,6 tysiaca [Niedzinski 2016].

* nieprzemys$lana polityka migracyjna Unii Europejskiej — ,w 1999 roku
panstwa Unii Europejskiej zobowiazaly sie do stworzenia wspdlne-
go systemu azylowego. Unia Europejska przyjela Konwencje Dublin-
ska (1990), a nastepnie jej nowelizacje (2003 i 2014), ktoére okreslaja
to, ktoére z panstw jest odpowiedzialne za prowadzenie postepowania
o status uchodZcy. Ratyfikowana zostala takze dyrektywa okreslajaca
minimalne standardy recepcji os6b ubiegajacych sie o azyl, ktére mu-
szg zostaé zapewnione w panstwach Unii — chodzi na przyklad o dostep
do zasobéw lokalowych, stuzby zdrowia i edukacji. W Unii Europej-
skiej funkcjonuje takze Eurodac, to znaczy wspoélny system informa-
tyczny, ktéry zawiera baze danych umozliwiajaca zapobieganie przy-
padkom skladania wnioskow o status uchodzcy w kilku panstwach, co
z kolei pozwala na odsylanie os6b dopuszczajacych sie takich praktyk
do panstw pierwszego kontaktu” [Niedzinski 2016].

Mimo powyzszych préb stworzenia wspolnego systemu azylowego, nie

udalo sie sprosta¢ naplywowi migrantéw, a pomiedzy panstwami Unii na-

dal istnieja wyrazne réznice w kwestii ochrony uchodzcow i warunkéw ich
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przyjmowania, co wynika najczesSciej z sytuacji ekonomicznej poszczegdlnych

krajow, ich polozenia geograficznego i zwiagzanej z tym liczby migrantow.

Zagrozenia ze strony krajow islamskich

Wspbolezesny Swiat stangl u progu nowego, $miertelnego zagrozenia o pod-
lozu religijnym. Celem radykalnych islamistow jest utworzenie §wiatowego
kalifatu. Najgorszym scenariuszem, jaki mozna prognozowaé obecnie jest
polaczenie sit islamistow w krajach p6lnocnej Afryki i Bliskiego Wschodu,
a nastepnie wywolanie dzihadu w Europie Zachodniej i USA. Jak zauwaza
M. Strzyminski, dawni dyktatorzy, jak Kaddafi czy Mubarak, chociaz mieli
na sumieniu liczne zbrodnie, to jednak stanowili pewna tame dla radykatow.
Obecnie przyznaja to dzi§ nawet ci, ktorzy jeszcze kilka lat temu glo$no zadali
udzielenia pomocy rebeliantom. Chaos, jaki zapanowal w Libii czy Egipcie,
stal sie pozywka dla islamistow. Jednocze$nie w Syrii, ogarnietej krwawym
kryzysem, prezydent utrzymal wladze, podjal walke z ekstremistami i staje sie
potencjalnym sojusznikiem Zachodu w walce z Panstwem Islamskim [Strzy-

minski 2014].

Terroryzm 1 proliferacja broni
niekonwencjonalnej

Terroryzm istnieje wlasciwie od zawsze, jednak dopiero po serii glosnych
zamachow terrorystycznych ostatnich lat zwiekszyla sie ogélna $§wiadomosé
oraz wiedza ludzi w tym temacie. Najgloéniejsze ataki terrorystyczne przed-

stawiono w tabeli ponize;j.
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| Data . Atak
¢ 25 lipca : Algierscy islamisci zdetonowall bombe w Wagonle kolejki RER na staql Sa-
1995 roku int-Michel w Paryzu, w wyniku czego smierc poniosto osiem osob, a 119
zostato rannych. W serii zamachow we Francji w lecie tego roku w sumie
zostato rannych ponad 200 osob.
{ 15sierpnia | W potnocnoirlandzkim Omagh eksplodowat samochod pu{apka zgineto 29

1998 roku 0sob, a ponad 200 zostato rannych. Do ataku przyznata sie Real IRA; byt to
jeden z naJkrwawszych zamachow w hlstorn konfliktu po’mocnowlandzklego.

. 11 wrzesénia : Cztery samoloty uprowadzone przez 19 bOJOWnIkOW Al-Kaidy i uzyte w za-
2001 roku machach samobodjczych zniszczyty m.in. dwie wieze nowojorskiego World
Trade Center, uszkodzity Pentagon. Niemal 3 000 zabitych w Nowym Jorku,
Waszyngtonie i Pensylwann

¢ 11 pazdzier- | 19-letni student chemii Petri Erkki Tapio Gerdt przeprowadzit zamach bom-

nika 2002 bowy w centrum handlowym pod Helsinkami; zgingto siedem osdb, w tym
roku zamachowiec, a ponad 80 zostato rannych

11 marca W porannych godzinach szczytu dziesie¢ bomb eksplodowa{o w czterech
2004 roku pociggach podmiejskich w Madrycie i na jego przedmiesciach. Umieszczone

w plecakach tadunki wybuchowe zostaty zdalnie zdetonowane przez islam-
skich terrorystow. Zgineto 191 osob, w tym czworo Polakow, a prawie 1 800
0sob zostato rannych. Po roku do zamachow przyznata sie Al-Kaida. Byt to
najkrwawszy akt terroru w Europie od zamachu na samolot nad Lockerbie
w Szkocji w 1988 r., w ktérym zgineto 259 osob bedacych na poktadzie i 11
na ziemi.

¢ 7lipca 2005 i W Londynie 56 osob ponlosto Smier¢, a okoto 700 zostato rannych W Wy-
roku niku zamachow bombowych na trzy pociggi metra i autobus, do ktorych
przyznata sie Al-Kaida. 21 lipca tego samego roku udaremniono kolejng fale
zamachow na trzy staqe metra i autobus w Londynie.

fo2 lipca i Norweski ekstremista prawicowy Anders Bre|V|k dokonat zamachu bombo-
2011 roku wego w dzielnicy rzagdowej Oslo, w ktorym zgineto osiem osob oraz masa-
kry na wyspie Utoya, gdZ|e smierc pomosto 69 ludzi, w W|ekszosa mtodych.

i 19 marca : Radykalny islamista Mohamed Merah, 23-letni Francuz pochodzenia algier-
2012 roku skiego, zastrzelit przed szkotg zydowska w Tuluzie troje dzieci i dorostego,

a jedng osobe ciezko ranit. Przedtem w Tuluzie i pobliskim Montauban za-
mordowat trzech zotnierzy. Kilka dni po zamachu na szkote zginat w obtawie
policyjnej.

i15 kW|etn|a Dwaj bracia majacy czeczenskle korzenle Tamerlan i Dzochar CamaJewo-
2013 roku wie, podtozyli dwie bomby na mecie maratonu w Bostonie. Zginety trzy oso-
by, a ponad 200 zostato rannych. Starszy Tamerlan zginat podczas poscigu
pollchnego al19- letm Dzochar zostat oezko ranny.

i 7-9stycznia i Zamachy d2|hadystow w Paryzu, w wyniku ktorych zgineto 17 osob 7

i 2015roku i stycznia w zamachu na redakcje ,Charlie Hebdo" bracia Said i Cherif Ko-
uachi zastrzelili 12 oséb, w tym gtownych rysownikow pisma. Dzien pozniej
powigzany z napastnikami Amedy Coulibaly zabit w Paryzu policjantke, a 9
stycznia wziagt zaktadnikow w sklepie z zywnoscig koszerng, zabijajac cztery
osoby.

Zrbdlo: Najwieksze zamachy terrorystyczne w Europie i w USA, http://www.rmf24.pl/fakty/
news-najwieksze-zamachy-terrorystyczne-w-europie-i-w-usa,nld,1922132#utm_source=pa-
ste&utm_medium=paste&utm_campaign=firefox
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Jak widaé z powyzszego zestawienia, liczba atakdw nasila sie z roku na rok,
wzrasta tez liczba ofiar, co powoduje, ze w zasadzie nikt nie moze czué sie bez-
pieczny. Wiekszo$¢ atakow jest organizowana przez islamskich ekstremistow.

Szczegoblnie niebezpieczna w tej sytuacji jest proliferacja broni niekon-
wencjonalnej, ktora jest jednoczesnie jednym z probleméw globalnych. Bron
niekonwencjonalna utozsamiana bywa z bronia masowego zniszczenia (We-
apons of Mass Destruction, WMD), Sa to wspolcze$nie nowoczesne typy
broni, ktore charakteryzuje bardzo duza sila niszczycielska. Skutkow dziata-
nia tego typu broni nie mozna ograniczy¢ jedynie do obiektéw infrastruktury,
ale tez przynosi ona $§miertelne skutki dla wszelkich organizméw zywych. Jak
podaje R.E. Langford ,za bron masowego razenia uznaje sie Srodki bojowe,
ktore pozbawiajg ludzi zycia w spos6b znacznie straszliwszy niz rany wywo-
lane przez naboje i urazy fizyczne, lub ktore wywoluja efekty inne nizli tylko
uszkodzenia albo destrukcje budynkéw i innych obiektoéw, wlaczywszy w po-
wyzsze wywolanie poczucia strachu lub paniki” [Langford 2004, s. 1].

Kwestii tej nadal nie udalo sie trwale rozwigzaé¢, mimo licznych dzialan
ze strony panstw oraz organizacji rzadowych. W dobie wzrastajacego zagro-
zenia terroryzmem miedzynarodowym oraz rozwijania broni jadrowej przez
takie panstwa, jak Islamska Republika Iranu lub Koreanska Republika Ludo-
wo-Demokratyczna, problem ten zajmuje znaczace miejsce w agendach pro-

blemowych najwazniejszych organizacji rzadowych z ONZ na czele.

Podsumowanie

Na kontynencie europejskim pokladano ogromne nadzieje w integracji, ktéra
miala w niedalekiej przyszloSci spowodowac znaczacy postep oraz rozwigzac wiele
problemoéw. Tak sie jednak nie stalo. Sytuacja $wiatowa nie napawa optymizmem.

Nie wydaje sie takze, aby pozostawione samopas sily globalizacji byly zdolne do

8. Niektorzy autorzy jednak rozrozniaja te pojecia.
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samoograniczen. Stanowig one tak naprawde powazne koszty rozwoju dla wspot-
czesnego spoleczenstwa i sg zaprzeczeniem zasady zréwnowazonego rozwoju.
Skutki globalizacji, takie jak aktualne dysproporcje gospodarcze, demograficzne
i spoleczne, stanowia swego rodzaju putapke rozwoju. Mozna tu przedstawic kil-
ka scenariuszy: rewolta wyglodzonej rzeszy nedzarzy z panstw objetych wojna,
erozja wizji spoleczenstwa otwartego, ekspansja islamu powodujaca powr6t do
spolecznosci zamknietych, biedniejszych, a jednoczesnie bardziej zaSciankowych.

Czy Europa i §wiat przezwycieza te problemy, czas pokaze.
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ABSTRACT

Technicization and virtualization of the living space of people is one of the
most significant changes taking place at the turn of the last several decades.
The Internet network has already wrapped around the globe, changing the
distance between users through enabling them to communicate in a timeless
manner. It also enabled the unit to use new tools to communicate information
about itself, thus increasing the range of its self-presenting impact.

This article considers the process of self-presentation in the network, with
particular emphasis on the self-presentation tools used by Intermet users. Dis-
tinct determinants from the point of view of the specificity of Intermet space
that explicitly affect all initiatives in the field of image building in on-line space
are also underlined.



Matgorzata Nowastowska

Key words: self-presentation, image building, self-promotional tools, social
space of the Internet, internet network.

Rozwoj Internetu sprawil, ze Swiat, w ktérym zyje wspolczesny czlowiek, jest
nietrwaly, pelen paradokséw i sprzecznych wartosci. Jest on fragmentaryzo-
wany i jak pisze Zygmunt Bauman — uplynniony [Bauman 2013]. To, w jaki
sposob jednostka funkcjonuje w §wiecie spolecznym, zalezy m.in. od tego, czy
i w jaki sposob korzysta ona z sieciowych mediéw mobilnych i nowych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych. Ciagla ,cyrkulacja” informacji i nie-
ustanny rozwdj narzedzi shuzacych komunikacji przeobraza nasza aktywno$é
w wielu sferach. Wspolczesny czlowiek dzieli wiec swoje zycie pomiedzy Swiat
materialno-przyrodniczy a wirtualng przestrzen zakotwiczong w sieci inter-
netowej, ktéra pod wplywem rozwoju technologiczno-informatycznego ulega
nieustannej transformacji.

Internet jest odbierany jako nowy rodzaj wirtualnej przestrzeni, do kto-
rej mozna ,wej$¢ i swobodnie sie w niej poruszaé”. Cyberpercepcja pozwala
na przezywanie emocji poprzez posrednictwo interfejsu: czlowiek — maszy-
na. Caly proces interaktywnego odbioru danych zawartych w Internecie jest
udoskonalany i przySpieszany glownie po to, by ulatwié jego zastosowanie
[Fiut 2006, ss. 24—32]. Pozwala to zaréwno na zmiane w sposobie nawiazy-
wania interakcji miedzyludzkich, jak rowniez poszerza wachlarz mozliwo$ci
opisywania swoich dokonan, zalet i potencjalnych mozliwosci.

W niniejszym artykule chcialabym zwrdci¢ uwage na spoleczny wymiar
dzialania jednostki w aspekcie budowania wizerunku w sieci oraz wykorzy-
stania go w konteks$cie popularyzacji wlasnej osoby. Jak wiadomo, autopre-
zentacja wigze sie z zamierzong kreacja obrazu wlasnej osoby, opierajaca
sie na inicjatywach zakladajacych uzyskanie okreslonych profitow o charak-
terze materialnym i psychologicznym. W $wiecie realnym jest to zupelnie
naturalny wyznacznik naszego spolecznego funkcjonowania. UmiejetnoSci
autoprezentacji pozwalaja nie tylko na zajecie lepszej pozycji w grupie spo-

lecznej, ale rowniez zapewniaja lepsza pozycje zawodowa, przekladajac sie
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tym samym na status ekonomiczny jednostki. Zastanawiajace jest jednak,
w jaki sposdb zjawisko autoprezentacji dokonuje sie w przestrzeni wirtu-
alnej, czy budowanie wizerunku w sieci odbywa sie tu na zasadach analo-
gicznych do panujacych w $wiecie offline i z jakich narzedzi korzysta jed-
nostka podczas sieciowej autoprezentacji.

Aby moc odpowiedzie¢ na postanowione powyzej pytania, w pierwszej ko-
lejnosci nalezy opisa¢ specyfike funkcjonowania jednostki w przestrzeni in-
ternetowej. Poznanie glownych wlasciwosci spolecznego wymiaru Internetu
stanowi bowiem wstep do wyjasnienia mechanizmu prezentowania wlasnego
wizerunku w sieci. Niektore cechy i wlagciwosci sieci internetowej poteguja za-

sieg oddzialywan autoprezentacyjnych, inne wrecz przeciwnie: ograniczajg je.

1. Internet jako przestrzen interakcj
miedzyludzkie]

Wspdlczesnie mozemy dostrzec wzrastajaca presje skierowang na osiagniecie
sukcesu spolecznego. Owa cheé powigzana jest z tendencjg do rozpowszech-
niania wizerunku swojej osoby i przestrzeni, w ktoérej dana jednostka funk-
cjonuje. Nic zatem dziwnego, ze kwestie budowania wizerunku rozpatruje
sie w sposob stereotypowy, gloryfikujac jej zalety gléwnie na plaszczyznie
materialnej (prymat pienigdza), towarzyskiej (kontekst rozpoznawalno-
$ci — ze szczegdlnym uwzglednieniem nurtu celebryckiego) oraz zawodowej
(che¢ osiagniecia jak najbardziej prestizowego stanowiska pracowniczego,
bez wzgledu na wewnetrzng motywacje i predyspozycje). Ponadto w $wia-
domoéci spolecznej prestizowy wizerunek jest postrzegany jako obligato-
ryjny element samorealizacji osobistej bez wzgledu na pleé¢, wiek, wyksztal-
cenie czy miejsce zamieszkania jednostki.

W obecnych czasach, Internet stal sie podstawowym narzedziem re-

klamowym rozmaitych produktow, ustug i oséb. Nic wiec dziwnego, ze to
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wlagnie w przestrzeni internetowej wylaniani sa nowi celebryci, jednost-
ki wzbudzajace powszechne zainteresowanie, dajace im mozliwo$é szero-
kiego oddzialywania spolecznego. Wprowadzenie czlowieka ,w sie¢” dalo
poczatek nowym trendom rozumianym tylko dla uzytkownikéw Interne-
tu. To wlasnie w obrebie spolecznej przestrzeni Internetu zachodza proce-
sy wymiany, komunikacji, autoprezentacji i budowania wzoréw osobowych.
Warto wiec rozwazy¢, na czym polega specyfika owej wirtualnej przestrze-
ni i odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego jest to przestrzen tak sprzyjajaca
aktywno$ciom wspolczesnych ludzi?

Samo pojecie przestrzeni mozemy rozpatrywaé z czterech perspektyw
[McLuhan 2002, ss. 314—-315]:

» jako czysta forme, pozbawiona jakichkolwiek interpretacji i ideologii;

e jako wytwor spoleczny, w ktérym przestrzen jest miejscem ludzi oraz

produkowanych przez nich przedmiotow i rzeczy;

» jako narzedzie, srodowisko, zapo$redniczenie;

e jako przedmiot lub sume przedmiotow.

W kontek$cie sieciowo$ci zwrocimy uwage na druga i trzecia perspekty-
we analityczng, pamietajac przy tym, ze przestrzen Internetu zmienia tra-
dycyjne myslenie o przestrzeni jako obszarze zamknietym geograficznie lub
fizycznie. Mozemy przywolaé tu po raz kolejny idee McLuhana i jego wizji
sieci jako przedluzenia przestrzeni spolecznej, wprowadzajacej czlowieka
w nowy obszar wirtualnego dzialania [McLuhana 2017]. Mozemy tez za Mag-
daleng Szpunar przyjac, ze przestrzen Internetu stanowi pewien specyficzny
wycinek rzeczywisto$ci spolecznej, ktérej przyswajanie dokonuje sie poprzez
czynno$ci zaposSredniczone, takie jak: tworzenie wlasnych stron domowych,
prowadzenie blogow, wgrywanie do sieci wlasnych zdje¢ czy umieszczanie
przemyslen [Szpunar 2008, ss. 31—51]. Tego typu dzialania autopromocyjne
podejmuje niemal kazdy uczestnik sieci, dlatego tez przestrzen Internetu jest
elementem tworzonym przez wszystkich aktywnych jego uzytkownikow.

Za spoleczna przestrzen Internetu mozemy zatem uznaé¢ wirtualny ob-

szar tworzacy pole do dzialan jednostkowych i kolektywnych, opartych na
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prawie wylacznie wirtualnych kontaktach spolecznych. Jest to §rodowisko
zdominowane przez wymiar wirtualny, w ktérym dokonuja sie zmiany
w dzialaniu jednostek, polegajace na dopasowaniu sposobu ich zachowania
do mozliwoéci, jakie daje sie¢. To: ,system socjokulturowy posiadajacy gra-
nice wytworzone przez roéznice miedzy byciem a niebyciem jego uzytkowni-
kiem” [Hejl 1998, s. 239]. Peter Hejl w swoim artykule pt.: Technology, Data,
Relevancy: A Cultur — Theoretical Look at the Internet, podkreSla tym sa-
mym, ze wytworzony w Internecie Swiat spoleczny jest bytem zaleznym od
swoich czlonkow, nie zas elementem czysto technicznym, sprowadzonym do
narzedzi i przekaznikéw. Spoleczna przestrzen Internetu mozna zatem wy-
roznic tylko w teoretycznym wymiarze — w praktyce jest to niemierzalny byt,
nieposiadajacy trwalych wlasciwos$ci [Hejl 1998].

Stosunek naukoweow z roznych dziedzin co do istoty spolecznej przestrze-
ni Internetu obciazony jest pewnymi rozbieznos$ciami. Niektorzy przyjmuja
stanowisko, ktore zaklada, ze interakcje dokonujace sie w SPI (Spolecznej
Przestrzeni Internetu) sa zubozong i sterylng formg wymiany spolecznej, ty-
powej dla tradycyjnej interakeji face to face. Inni podkreslaja, ze Internet,
w sposob najbardziej optymalny sposrod wszystkich mediéw, tworzy nowy
i odmienny spos6b budowania relacji miedzyludzkich, umozliwiajacy formo-
wanie sie grup, i relacji poprzez zwiekszanie spolecznej lacznosci. Spelnia
sie wiec wizja McLuhana, dotyczaca przedluzenia zmystow czlowieka dzie-
ki zastosowaniu nowych technologii [McLuhan 2017]. Warto zatem postawic
kolejne pytanie: jakie sa podstawowe cechy SPI*?

Przynaleznos$¢ do SPI czesto ma mniejszy stopien spoistoSci niz uczestnic-
two w spoleczno$ciach realnych. Jednostka nie zawsze ma §wiadomo$¢ prze-
kroczenia granicy SPI. Wiezi nawigzywane w obszarze SPI sg czesto o wiele
slabsze i krotkotrwale, szczegdlnie w przypadku jednorazowych wypowiedzi
czy komentarzy, czesto umieszczanych np. pod artykultami czy wypowiedzia-

mi na forach, w ktorych jednostka nie jest na stale zarejestrowana. Ponadto

1. SPI — Spoteczna Przestrzen Internetu
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czlonkostwo w SPI ma charakter otwarty, a przebywanie w SPI nie laczy sie
z zadnymi zobowiazaniami, wykluczajac te przypadki, ktére przy rejestracji
wymagaja zainstalowania oprogramowania lub akceptacji regulaminu, cho¢
czesto i te kroki sa przez uzytkownikéw ignorowane. Nie nalezy réwniez za-
pominac, ze odrzucenie z SPI, np. poprzez ban (zablokowanie dostepu), nie
powoduje tak duzej traumy jak wykluczenie ze $rodowiska realnego.

Warto tez nadmienié o tym, ze przebywanie w rzeczywisto$ci wirtualnej
wymaga odmiennego charakteru interakecji, co stawia uzytkownika Internetu
przed koniecznoS$cig nabywania do§wiadczen znacznie rézniacych sie od tych
zdobywanych w bezposérednich relacjach interpersonalnych. Nowa jako$¢
tych doswiadczen wyznaczona jest, zdaniem Johna Sulera, przez specyficzne
cechy charakterystyczne dla dzialania jednostki w sieci. Sa to:

1. Ograniczenie doswiadczen sensorycznych (Reduced Sensations).
Rzeczywisto$¢ wirtualna zaklada mozliwo$¢ kontaktow opierajacych sie
na wykorzystywaniu zmystu wzroku, sluchu oraz kombinacji obu tych
modalno$ci. Brak bezposredniego kontaktu wyklucza natomiast wyko-
rzystanie bodzcow dotykowych i wechowych, ktoére sa silnie zwiazane
z pewnymi odczuciami hedonistycznymi.
2. Komunikacja za posrednictwem tekstu (Texting). Pomimo redukecji
dos$wiadczen sensorycznych, komunikacja tekstowa odgrywa znacznag
role w relacjach interpersonalnych. Powszechno$¢ i niski koszt no$nikow
wymiany informacji, takich jak e-mail, chat, SMS, czynia z nich niezwy-
kle popularna forme interakcji spotecznych. Co wiecej, stanowia unikal-
na forme prezentowania wlasnej tozsamosci, ulatwiajaca nawiagzanie re-
lacji miedzyludzkich.

3. Elastyczna tozsamosé (Identity Flexibility). Brak mozliwos$ci bezpo-

Sredniego kontaktu ma ogromny wplyw na sposob prezentowania wla-

snej tozsamoS$ci w cyberprzestrzeni. Anonimowo$¢ pozwala na udostep-

nianie o sobie tylko wybranych informacji, a nawet stworzenie zupelnie
wyimaginowanej tozsamosci. Swiat multimediéw oferuje ponadto mozli-

wo$¢ wyrazania siebie poprzez przybranie dowolnej wirtualnej postaci.
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4. Zmienione postrzeganie (Altered Perceptions). Uczestniczenie w prze-
strzeni cybernetycznej wprowadza uzytkownika w odmienne stany §wia-
domosci, podobne do marzen sennych, w ktoérych zaciera sie granica po-
miedzy Swiatem realnym a wirtualnym.

5. Zréwnany status (Equalized Status). Przestrzen wirtualna daje rowne
szanse uzytkownikom, niezaleznie od ich statusu, zamoznosci i rasy. Dzie-
ki temu wplyw na innych zalezy jedynie od zdolno$ci komunikacyjnych
osoby, wytrwalo$ci oraz prezentowanych przez nig stanowisk.

6. Pokonywanie ograniczen przestrzennych (Transcended Space). Ko-
munikacja wirtualna daje mozliwos$ci kontaktowania sie z osobami o po-
dobnych zainteresowaniach i potrzebach, niezaleznie od miejsca, jakie
zamieszkujg oraz dystansu miedzy nimi. Pokonywanie dystanséw w cia-
gu kilku minut czy sekund buduje nowy §wiat, niezaleznie od uwarunko-
wan geograficznych.

7. Elastycznos$é czasowa (Temporal Flexibility). Cyberprzestrzen daje
mozliwo$¢ zaré6wno komunikacji synchronicznej, podczas ktorej wie-
le 0s6b w jednym czasie uczestniczy w tej samej rozmowie, jak rowniez
pozwala na komunikacje asynchroniczna, niemozliwa w bezposred-
nim kontakcie. Zapewnia ona uczestnikom czas na refleksje i udziele-
nie odpowiedzi.

8. Réznorodnosé kontaktéow spotecznych (Social Multiplicity). Komu-
nikacja wirtualna pozwala na jednoczesny kontakt z duza liczbg uzyt-
kownikow. Dzieki zaawansowanym opcjom wyszukiwania, filtrowania
i wybierania, mozliwym staje sie komunikowanie z okre$lonymi przez
uzytkownika osobami badZ grupami, ktére odpowiadaja jego ukrytym
uczuciom i potrzebom.

9. Mozliwosé zapisu (Recordability). W przeciwienstwie do komunikacji
bezposredniej, interakcje w przestrzeni wirtualnej moga zostaé zapisane
i zarchiwizowane. Z jednej strony pozwala to na péZniejsze odtworzenie
przebiegu interakcji, z drugiej jednak $wiadomos¢ tej wlasciwosci moze

powodowac nieufno$¢ lub obawe wobec bycia on line.
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10. Zaktécenia mediow (Media Disruption). Bez wzgledu na to, jaki nie-
zawodny sprzet komputerowy znajduje sie¢ w posiadaniu uzytkownika,
zawsze istnieje mozliwo$¢é awarii oprogramowania lub zerwania polacze-
nia, a co za tym idzie, braku mozliwo$ci nawigzania interakcji posrednie;.
Sytuacja ta powoduje stany zdenerwowania i niepokoju, ktoére Suler okre-
§lit the experience of the black hole — do$wiadczenia typu czarna dziura
[Suler, online].

Nie mozna wiec przyjmowaé, ze interakcja online jest taka sama jak
offline. Specyfika relacji wirtualnej, wyrazona przez opisane wyzej cechy,
nie sprawia jednak, ze interakcje, ktére odbywaja sie w sieci, maja mniej-
sze znaczenie dla jednostki. Wplyw sieci na sposéb komunikacji i nawiazy-
wania relacji miedzyludzkich ma jednak dwa oblicza. Uznawana jest zarow-
no za metamedium ulatwiajace i ubogacajace interakcje, jak i za przyczyne
degradacji jezykowej i sprowadzania czlowieka do wymiaru stow, etykiet
i awatarow. Nic wiec dziwnego, ze na poczatku lat 9o. publikowane wyniki
badan, dotyczace negatywnego wplywu sieci na kontakty interpersonalne
pojawialy sie w czasopismach i ksigzkach nie tylko psychologicznych i so-
cjologicznych, ale réwniez tych z zakresu ekonomii czy medycyny. Podwa-
zano w nich przede wszystkim aspekt prawdziwo$ci i realnoSci relacji na-
wigzywanych za poérednictwem komputera i Internetu. Wspoteze$nie mowi
sie jednak, ze interakcja dokonujaca sie w sieci jest tak samo rzeczywistym
stanem, jak kolektywno$c¢ czy indywidualno$¢ zaposredniczona. Opiera sie
ona na dzialaniu spolecznym wynikajagcym z orientowania sie na zacho-
wanie i dzialanie innych ludzi, najczesciej przy uzyciu jezyka i innych ko-
dow kulturowych [Limanéwka 2013, ss. 511—527].

Obecnie Internet postrzegany jest jako co$ wiecej niz tylko narzedzie stu-
zace wymianie danych, jest to przede wszystkim podstawa dla nowej eks-
presji artystycznej, osobistej czy technologicznej, w ktorej jednostka moze
zaspokaja¢ swoje potrzeby. Jest to rowniez narzedzie laczace ludzi. Dzieki
niemu relacje, ktore w Swiecie offline nie moglyby zaistnie¢ (np. poprzez

ograniczenia terytorialne czy ekonomiczne), sg inicjowane i moga sie rozwi-
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jaé. Internet umocnil i zwiekszyl nie tylko stopienn komunikacyjno$ci miedzy
ludZmi, ale stal sie podstawa do tworzenia nowych obszaréw wspoétdzialania
czlowieka. Inne wynalazki, tak jak telegraf czy telefon dzialaja w konfiguracji
sjeden do jednego”, podczas gdy interakcje w sieci maja opcje ,jeden do wie-
lu” lub ,wielu do jednego” [Kerckhove 2011, s. 26]. To w znacznym stopniu
zmienia wymiar dzialania autoprezentacyjnego jednostki, pozwalajac jej pre-
zentowac sie z o wiele wiekszg latwo$cig niz w Swiecie offline. Na czym wiec

polega sieciowa autoprezentacja?

2. Autoprezentacja 1 budowanie wizerunku
w Internecie

W potocznym mys$leniu autoprezentacja kojarzy sie czesto przede wszystkim
z zabiegami autopromocyjnymi, polegajacymi m.in. na umiejetnym doborze
stéw, reprezentacyjnym wygladzie i wlasSciwej etykiecie. Takie postrzeganie
zachowan autoprezentacyjnych nie jest jednak pelne. Autoprezentacja zawsze
wymaga pewnego rodzaju kompromisu miedzy pozadanym wizerunkiem oso-
by a wiarygodnoscia przekazu [Krolik 2012, s. 9].

W zalezno$ci od tego, czy zapoznamy sie z literaturg przedmiotu z zakre-
su marketingu, reklamy, psychologii spolecznej czy socjologii, odnajdziemy
w nich rézne definicje i opisy zachowan autoprezentacyjnych. Réznorodnoéé
w podejSciu do omawianej tematyki wprowadza pewien nieporzadek termi-
nologiczny. Przyczyn takiego stanu rzeczy upatrywac¢ mozna takze w wielo-
watkowo$ci i wieloaspektowos$ci zachowan autoprezentacyjnych. Dodatkowo
podczas procesu autoprezentacji, mozemy wykorzystywaé rézne narzedzia,
majace wplyw na jej odbiér. W obliczu takiego stanu rzeczy, czy jesteSmy
w stanie jednoznacznie wskazaé, na czym ona polega?

Autoprezentacja polega na wywolaniu pozadanego wrazenia poprzez
proces komunikacji i na przekazaniu informacji na swoj temat do otocze-

nia spolecznego. Bez wzgledu, czy dokonujemy jej w $wiecie offline czy
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online, przebiega ona intuicyjnie, wpisana jest bowiem w schematy, tra-
dycje i obyczaje panujace w danej kulturze. Autoprezentacja stanowi wiec
integralng i naturalna cze$¢ ludzkiego zachowania. Bledne byloby jednak
przeSwiadczenie, ze autoprezentowanie wizerunku jest czynno$cia tatwa.
Trudno$¢ polega na tym, ze zalezy ona nie tylko od umiejetnosci interper-
sonalnych jednostki, ale rowniez (i to nawet w wiekszoSci przypadkow) od
czynnikow zewnetrznych, na ktore czlowiek nie zawsze ma lub moze mieé
wplyw [Leary 2011, ss. 8—16].

W polskiej literaturze przedmiotu jedna z najczesciej przywolywanych
definicji autoprezentacji jest ta zaprezentowana przez Andrzeja Szmajke,
w ksiazce pt.: Autoprezentacja — maski, pozy, miny. Autor ten podkresla,
ze autoprezentacja to ,celowe dzialanie zmierzajace do wywolania u os6b
z otoczenia spolecznego (audytorium), pozadanego przez jednostke wizerun-
ku wlasnej osoby. Realizowana jest przez kontrolowanie informacji: o sobie,
o innych ludziach, pogladach, ideach, rezultatach i motywach aktywnoSci,
planach i zamierzeniach, ujawnianych przez podmiot obecnemu otocze-
niu” [Szmajke 2001, s. 147]. Ponadto Szmajke uwaza, ze autoprezentacja jest
wszechobecna cechg zachowan spotecznych, wplywajaca na sprawny prze-
bieg interakeji, ulatwiajaca szybkie porozumienie partneréw. Zachowania
autoprezentacyjne pozwalaja zaobserwowa¢é, czy nawigzana relacja ma mieé
charakter kooperacji, rywalizacji, pracy czy rozrywki. Okresla ona rowniez
wzajemne oczekiwania co do traktowania partnera interakcji [Szmajke 2001,
s. 148]. Stanowi podstawe kontaktow i relacji spotecznych.

Autoprezentacja w sieci uzalezniona jest od cech dla niej specyficznych,
o ktorych pisano powyzej. Dodatkowo jednostka dokonujaca autoprezentacji
w Internecie nie jest w stanie jednoznacznie okresli¢ zaangazowania audyto-
rium i przewidzieé, jak zareaguja potencjalni odbiorcy na dane zachowanie
autoprezentacyjne. Dzialania autoprezentacyjne docieraja bowiem do szero-
kiego grona uzytkownikow sieci. A w sytuacji, gdy pozwalamy na publiczne
prezentowanie wizerunku, przekraczamy granice przestrzenne, wkraczajac

w globalny system przekazu informacji.
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Podkresli¢ nalezy, ze w procesie sieciowej autoprezentacji, podobnie jak
w przypadku autoprezentacji dokonywanej w $§wiecie offline, istotny jest ob-
raz wlasnego ,ja”, stworzony i przekazywany przez jednostke otoczeniu spo-
lecznemu. Autoprezentacja stuzy wiec budowaniu ,wysokiej ztozonosci Ja”,
ktora definiujemy jako posiadanie wielu réznych przekonan o sobie samym,
przy czym przekonania te maja wplyw na ocene wlasnej wartoéci [Wosin-
ska 2004, s. 67]. Autoprezentacja polega na prezentowaniu tylko niektorych
z nich — tych bardziej dopasowanych, zdaniem jednostki dokonujacej zabiegu
autoprezentacyjnego, do sytuacji spotecznej, w ktorej sie znajduje.

Nie nalezy jednak zapominac, ze kazdy czlowiek posiada wiele poznaw-
czych reprezentacji wlasnej osoby, wiele wyobrazen o sobie samym, ktore
w istotny sposéb wyznaczaja proces kierowania wrazeniem i decydujg o licz-
bie potencjalnie dostepnych jej publicznych autowizerunkéw [Szmajke 2001,
s. 149]. Tak wiec zachowania autoprezentacyjne nalezy kojarzy¢ z taktycznym
selekcjonowaniem informacji dotyczacych naszej osoby. Taktyka owa odno-
si sie do dwoch istotnych aspektéw, pierwszy to dopasowanie wizerunku do
aktualnie przyjetych przez jednostke celow, drugi odnosi sie natomiast do
takiego wizerunku, ktéry bedzie najbardziej przydatny do osiggniecia tychze
celow [Leary 2011, s. 16]. Zastanawiajace jest wiec rowniez, co sktada sie na
proces tworzenia wizerunku jednostki w sieci.

Pojecie wizerunek (lac. imago) oznacza wzor, pierwowzor, wyobrazenie.
To zespo6l informacji na temat osoby (instytucji, firmy lub innego podmiotu)
czyli to, co inni o nas my$lg, co inni o nas sadzg i co inni o nas wiedza [Bialo-
piotrowicz 20009, s. 17]. Moze by¢ on ujmowany jako efekt przetworzenia in-
formacji, dotyczacej uprzednio zarejestrowanych obrazéw lub tez jako zbidr
przekonan, my$li i wrazen na temat danej osoby lub obiektu, czyli sposéb,
w jaki rzeczy lub osoby sg postrzegane [Kolter 1994, s. 549].

Kiedy rozpatrujemy zachowanie zwigzane z kreowaniem wizerunku w kon-
teksScie kontaktow interpersonalnych dokonywanych w sieci, zauwazymy, ze
jest to zachowanie o charakterze celowym. Trzeba jednak zaznaczyé¢, ze nie

zawsze realizowane jest w sposob §wiadomy i w pelni zaplanowany, zazwy-
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czaj w trybie automatycznym, bez wewnetrznego przekonania i $wiadomego
zamiaru kontroli otoczenia. Wedlug Szmajke, argumentem potwierdzajacym
spontaniczno$¢ dziatan zwiazanych z kreowaniem wizerunku jest fakt, ze
wiekszo$¢ relacji i interakeji nawiazywanych przez ludzi, ma charakter zry-
tualizowany. Nie zmienia to jednak faktu, ze nie moze mie¢ ono charakteru
calkowicie zaplanowanego. Wyjatkiem jest sytuacja, gdy cel, do ktérego dazy
jednostka, dokonujgca zabiegu autoprezentacji, jest dla niej doniosty lub gdy
sytuacja interakcyjna, w ktorej znajduje sie autoprezenter, jest dla niego nowa
i automatyczna realizacja dzialan autoprezentacyjnych staje sie niemozliwa
[Szmajke 2001, s. 148].

Autoprezentacja dokonywana w sieci, skladajaca sie na szerszy proces bu-
dowania e-wizerunku, jest wiec czynnoscia ztozong, wymagajgca od jednost-
ki zaangazowania i umiejetnos$ci poslugiwania sie narzedziami umozliwiaja-
cymi przesylanie przekazu autoprezentacyjnego do audytorium. To wlasnie
owe narzedzia dostepne w Internecie sprawiajg, ze budowanie wizerunku
w Swiecie online r6zni sie od procesu budowania wizerunku w $wiecie of-
fline. Odpowiednie sprofilowanie dzialan przy wykorzystaniu informatycz-
nego i technicznego zaplecza sieci sprawia, ze proces budowania wizerunku
w $wiecie offline musi by¢ synchronizowany z dzialaniami podejmowanymi
w spolecznej przestrzeni Internetu. Jakie wiec narzedzia musi wykorzystac

jednostka, by m6c zbudowaé wizerunek w sieci?

3. Narzedzia autoprezentacyjne
wykorzystywane w Internecie

Sie¢ nie tylko umozliwia ludziom dzialania na wielu polach, w wielu obsza-
rach spolecznych, ale réwniez umozliwia jego uzytkownikom aktywne w nich
uczestnictwo. W literaturze przedmiotu wymienia sie cechy sieci odpowie-
dzialne za jej rosnaca popularno$¢, a mianowicie: dostepno$é, anonimowosé,

wyobraznia i interaktywno$¢. Wyobraznia umozliwia oderwanie sie od pro-
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blemoéw $wiata offline i ulatwia przeniesienie sie do rzeczywistoSci on-line.
Interaktywno$é pozwala nawigzywaé relacje z innymi uzytkownikami sieci,
w sposéb znacznie latwiejszy, szybszy i tafiszy niz w $wiecie offline. Anoni-
mowo$¢ wplywa na $§mialo$c¢ i zwiazane z nig poczucie pewnosci 0osob z niego
korzystajacych. Dostepno$¢ zas umozliwia funkcjonowanie w $wiecie online
niemal w kazdym miejscu, o kazdym czasie [Musial 2009, ss. 25—26].

Ograniczanie sie jednak do wskazanych wyzej czterech cech przy opisie
specyfiki oddzialywania Internetu na czlowieka, bytoby jednak bledem. Ich
roznorodno$c¢ i wielo$¢ jest ogromna. Tak jak roznorodno$c i wielo$¢ narze-
dzi, jakie oferuje swoim uzytkownikom éwiat offline. Otwiera on nowe moz-
liwoéci dzialania i nowe wymiary poznawania Swiata, ktoére do tej pory byly
albo mozliwe przez bezposrednie doswiadczenie albo z pewnych wzgledow
niedostepne w ogole dla czlowieka. Aby jednostka mogla w pelni korzystaé
z mozliwo$ci sieci, musza by¢ spelnione pewne warunki.

Po pierwsze, jednostka musi posiadaé¢ zaplecze techniczne w postaci no-
$nika, ktorym bedzie mogla logowac sie do Internetu. Do sieci mozna pod-
laczy¢ sie przez kabel (lacza telefoniczne lub telewizje kablowa) lub bezprze-
wodowo (lacza radiowe lub sieci komoérkowe). W Polsce ushugi dostepu do
Internetu oferuja prawie wszyscy operatorzy telefonii stacjonarnej i komor-
kowej (Netia, TP S.A., Plus GSM, Play i inni), a takze dostawcy telewizji ka-
blowej (UPC, Aster i inni)

Po drugie, kazdy, kto chce budowa¢ wizerunek w sieci, musi zna¢ podsta-
wowe zasady poruszania sie po niej. Niezbedna umiejetnoScia jest obstuga
przegladarki internetowej. Jest to narzedzie, ktére porzadkuje jednostce ,,za-
sady korzystania z sieci”, gtbwnie dlatego, ze stuzy do ogladania i pobierania
stron internetowych. Umozliwia réwniez [Szymczyk 2010, ss. 22—-23]:

e przechowywanie plikbw w pamieci podrecznej, dzieki czemu uzyt-

kownik sieci moze wykonywa¢ kilka czynno$ci na raz,

e wykorzystanie tak zwanych skoérek (motywoéw graficznych), ktére nie

tylko ulatwiajg poruszanie sie w wirtualnej przestrzeni, ale réwniez

dopasowujg swoj interfejs do preferencji internauty,
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o zapamietywanie hasel dostepu i logowania do réznych witryn, co
sprawia, ze uzytkownik nie musi sie logowa¢ za kazdym razem na swdj
profil na danej stronie czy do portalu spoteczno$ciowego lub forum
dyskusyjnego. Wzmacnia to poczucie ,obecno$ci” w sieci,

e poprawianie pisowni i filtrowanie reklam, ktére moga przeszkadzaé
jednostce w swobodnym przemieszczaniu sie pomiedzy stronami.

Kolejnym narzedziem, wykorzystywanym przez uzytkownikoéw sieci do

autoprezentacji, sa strony internetowe (web page), nazywane witrynami in-
ternetowymi. Joanna Szymczyk w swoim poradniku pt.: Elementarz Inter-
netu, wskazuje, ze strony internetowe mozna poréwnac do grubej ksigzki
o wielu kartkach, a wedréwka po elektronicznej witrynie jest niczym in-
nym, jak przewracaniem kolejnych stron owej ksiazki [Szymeczyk 2010, s.
26]. Strony internetowe wykorzystywane sg zar6wno w celach prywatnych,
naukowych, politycznych, jak i w celach biznesowych czy autoprezentacyj-
nych. Maja one duze znaczenie dla przedmiotu, ktoéry opisuja, dlatego bledy
na stronie internetowej moga negatywnie oddzialtywac na potencjalnych od-
biorcow. Szczegoblnie, gdy strona ma charakter autopromocyjny. Powigzane
ze soba (np. w celu zwiekszenia wydajnoSci), strony internetowe okreslane
sg mianem witryn lub serwiséw internetowych [http://prnews.pl/poradni-
ki/10-grzechow-glownych-polskich-stron-www-67912.html'. Kazda witryna
mieSci w sobie tekst i grafike, ale to nie wszystko. Moga by¢ one wzboga-
cone o panele przeszukiwania danych lub inne elementy, ktére maja ula-
twié korzystanie z serwisu.

Omawiajac uzyteczno$¢ serwisow www, nalezy wspomnieé¢ o portalach

i wortalach internetowych. Portale internetowe to rozbudowane witryny in-
ternetowe, ktore dostarczaja podstawowych informacji z réznych dziedzin
wiedzy i zapewniaja wielorakie ustugi internetowe swoim uzytkownikom.
Podstawowe ustugi portali internetowych to przede wszystkim: aktual-
ne wiadomod$ci, prognoza pogody, katalog stron www, forum dyskusyj-
ne, czat, skrzynki e-mailowe. Ich atrakcyjno$¢ dla internautéow wynikac

moze z faktu, ze sa one bardzo czesto aktualizowane. Ta funkcjonalnosc
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portalu zacheca uzytkownikéw sieci Internetu do ustawiania ich jako
stron startowych w przegladarkach.

Wortale natomiast to rozbudowana witryna internetowa, wyspecjalizowa-
na w publikowaniu danych informacji, dotyczacych tylko jednej tematycznej
dziedziny = [www.mapainternetowa.com/slownik-internetowy.html#Poczta
elektronicznal. To wladnie ich specyficzne profilowanie, w oparciu na jednym
konkretnym obszarze zainteresowania np. zdrowie, moda, edukacja, rozni je
od portaléow internetowych. Wortale odwiedzane sa wiec przez osoby, ktore
szukajg konkretnego rodzaju informacji.

Jak napisalam wczeéniej, w ramach portali i wortali moga by¢ §wiadczone
réznego rodzaju ustugi internetowe. Jedna z najpowszechniejszych jest e-ma-
il, czyli poczta elektroniczna (ang. electronic mail, e-mail). Wspoélczeénie
poczta internetowa jest najtanszym i najszybszym narzedziem umozliwiaja-
cym porozumiewanie sie uzytkownikom sieci. Za jej pomoca mozna przestaé
do konkretnej osoby réznego rodzaju dane przedstawione w formie elektro-
nicznej (tekst, obraz, dzwiek, wideo). Warunkiem jest posiadanie konta na
serwerze poczty elektronicznej oraz programu obslugujacego e-mail. Row-
niez w niektoérych przypadkach, mozliwo$¢ korzystania z poczty umozliwiaja
przegladarki internetowe, ten sposob dostepu okresla sie mianem webmail
[Pawlowska-Mielech, Bocek 2006, s. 55]. E-mail nie jest jednak jedynym na-
rzedziem ulatwiajacym autoprezentacje. Wymiana informacji dokonywana
jest rowniez w obrebie czatéw, grup dyskusyjnych, forow internetowych czy
portali spolecznosciowych.

Waznym obszarem aktywno$ci jednostki w sieci internetowej sg serwisy
spoleczno$ciowe. Serwisy spolecznos$ciowe to rodzaj interaktywnych stron
www, ktore sa wspottworzone przez grupy oséb o podobnych zainteresowa-
niach. To obszar, w obrebie ktérego powstaja spoleczno$ci internetowe, ktd-
rych uzytkownicy zaspokajaja potrzebe kontaktu z innymi ludZmi, a takze
dziela z nimi swoje doSwiadczenia, pasje czy problemy [Niewiadomska 2011,
s. 160]. W przeciggu kilku ostatnich lat, oferta serwiséw spotecznoSciowych

znacznie sie poszerzyla, gléwnie ze wzgledu na zainteresowanie mozliwo$cia-
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mi, jakie oferuja swoim uzytkownikom. Nic wiec dziwnego, ze w literaturze
przedmiotu, mozemy odnalez¢ rézne typologie dotyczace serwiséw spolecz-
no$ciowych uwzgledniajace zaré6wno ich funkcjonalno$c, jak i sposéb wyko-
rzystania przez internatow.

Wsrod najpopularniejszych serwisow spolecznoéciowych w Polsce wyroz-

niamy:

o Facebook — powstal on w 2004 roku, pierwotnie tylko dla uczniow
Uniwersytetu Harvarda. Gromadzi ogromne iloSci danych i korzysta
z niego okolo 1,4 miliarda uzytkownikéw z calego $wiata. W Polsce
jest to serwis spoteczno$ciowy numer jeden. Jego uzytkownicy moga
udostepniaé tresci i zdjecia oraz reagowac na nie, tworzyé grupy i wy-
darzenia, a takze podejmowac¢ dzialania reklamowe w obrebie strony.

o Instagram to jeden z najpopularniejszych serwiséw spolecznoscio-
wych na $wiecie, ktéry umozliwia publikowanie zdjec¢ i krétkich fil-
mikoéw. Jaki$ czas temu do aplikacji wprowadzono sekcje Stories oraz
tworzenie albumow. Obecnie jest wiodaca platforma dla influenceréw
inarzedziem reklamowym dla wielu marek.

» Twitter to znany serwis spoteczno$ciowy umozliwiajacy mikroblogo-
wanie. Jego cecha charakterystyczna jest limit wpisu w postaci 140
znakow oraz uzywanie hashtagow, ktére pozwalaja na agregacje tresci
do odpowiednich znacznikéw, co znacznie ulatwia wyszukiwania inte-
resujacych nas tweetow.

e YouTube to niezwykle popularny serwis, ktéry powstal w 2005 roku
i stuzy do udostepniania i ogladania materialéw wideo i audio. Umoz-
liwia subskrybowanie kanaléw oraz komentowanie i ocenianie tresci.

» Snapchat to aplikacja mobilna, stuzaca do wysylania znikajacych wia-
domosci do wybranych oséb lub umieszczania ich w sekcji Stories. Znaj-
dziemy tam geofiltry, maski, naklejki i inne narzedzia, ktére sprawia, ze
nasze kilkusendowe tresci beda jeszcze bardziej atrakcyjne w odbiorze.

e LinkedIn to sie¢ spolecznoSciowa dla profesjonalistow. Pozwala na

nawigzanie kontaktow zawodowych, dzielenie sie w ramach profilu in-
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formacjami o naszych umiejetno$ciach, ktére moga by¢ potwierdzone
przez innych uzytkownikéw, a takze na publikowanie ofert pracy, in-
terakcje i dyskusje grupowe oraz udostepnianie wartoSciowych tresci
[socialpress.pl/2017/05/22-serwisy-spolecznosciowe-z-ktorych-ko-
rzystamy-najczesciej].

Kazdy serwis spolecznoéciowy daje osobom zakladajacym tam konta
wiele mozliwoS$ci autoprezentacji, poprzez stworzenie wlasnego profilu, za-
mieszczanie zdjeé, danych, przesylanie plikow czy umieszczanie filmow. Ta
roznorodnos$¢ dzialan sprawia, ze serwisy spoleczno$ciowe zrzeszaja réznych
uzytkownikéw, w tym osoby samotne, nienawigzujace w ramach spoleczno-
Sci offline zadnych rozwinietych relacji [Hetman 2009, s. 5]. Nic wiec dziw-
nego, ze portale spolecznoSciowe sa obecnie nie tylko obszarem nawiazywa-
nia nowych znajomoSci czy podtrzymywania tych juz zawartych, ale staly sie
réwniez platforma wymiany danych, filméw, zdje¢ oraz miejscem pracy dla
marketingoweow i 0s6b zajmujacych sie reklamg. Serwisy spoleczno$ciowe
stanowia tez §wietne narzedzie promocji blogéw i vlogdéw internetowych.

Blog to rodzaj serwisu internetowego, ktéry ma charakter dziennika. Za-
wiera uporzadkowane chronologicznie wpisy, ktére moga by¢ przygotowane
zaroéwno przez jednego autora, jak i zespoly redakcyjne. Na blogu znajduje sie
takze ksiega goSci, ktorej czytelnicy moga pozostawia¢ opatrzone odpowied-
nig data komentarze. Niektore blogi dopuszczaja mozliwos¢ komentowania
wpisow, ktoéra autor w kazdej chwili moze wylaczy¢. Internetowe dzienniki
nie sg zjawiskiem jednorodnym, moga wyrdzniac sie zaréwno pod wzgledem
tresci (blogi literackie, osobiste, hobbystyczne), jak i formy (blogi tekstowe,
foto blogi, czy audiologii) [Wrycza 2016, ss. 95—96].

W zwiazku z tym, ze blogerzy staja sie coraz bardziej popularni onli-
ne, coraz cze$ciej przenosza swoja aktywnos$é do $wiata offline. Wystepu-
jac w reklamach czy programach rozrywkowych staja sie opiniotworczy juz
nie tylko wsréd swoich czytelnikow, ale rowniez wsréd innych grup odbior-
czych. Warto jednak zaznaczy¢ wyrazng granice pomiedzy aktywnoS$cia

zwigzang z zakresem blogowania a innymi formami aktywnoSci pisarskiej
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w sieci. Do blogow nie zalicza sie np. wpisow na Facebooku czy tez filméw
wideo publikowanych na Youtube.

Osoby publikujace materialy wideo na przeznaczonych do tego stro-
nach okresla sie mianem vlogrow. Vloger, jest to przede wszystkim osoba
prowadzaca vlog, czyli wirtualny pamietnik, ktérego trescia sa pliki filmo-
we, a nie, jak w tradycyjnym ujeciu, material spisany. Nazwe vloger uzy-
wa sie rowniez w stosunku do oséb prowadzacych podcasty czy progra-
my rozrywkowe, jednak czynnosci vlogopodobne sa dalece rozbiezne od
zZwyczajowego rozumienia pojecia vlog.

W Polsce vlogowanie podejmowane jest na coraz wieksza skale, a z roku na
rok zainteresowanie ta forma przekazu ro$nie. Vlogerzy, jak zadna inna gru-
pa dzialajaca w sieci, korzystaja z mozliwo$ci SPI, budujgc przy tym wspol-
note w postaci vlogosfery, ktora wyrasta z potrzeby dzielenia sie indywidu-
alnymi opiniami na rzecz tworzenia kolektywnej opinii wirtualnej. Jako$é
i forma tworzenia programoéow czy vlogéw oceniana jest nie tylko przez sa-
mych autorow, ale réwniez przez ich fanéw, wirtualna publiczno$é odbiorcza
czy innych vlogeréow. Dlatego vlogerzy bardzo dokladnie pracuja nad swoim
wizerunkiem, dokonujac wielu zabiegéw autoprezentacyjnych, wykorzystujac
jednocze$nie niemal wszystkie wskazane powyzej narzedzia.

Mozliwo$é¢ budowania wizerunku w sieci przy wykorzystaniu omawianych
narzedzi, daje rowniez szanse jednostce na szybszy dostep do potencjalnego
audytorium. Na profilowanych stronach www, tematycznych blogach czy vlo-
gach z o wiele wieksza latwo$cig odnajdziemy i nawigzemy kontakty z osobami
o podobnych zainteresowaniach i pasjach, niz dokonamy tego w toku codzien-
nych interakcji w Swiecie offline. Autoprezentacja dokonywana w przestrze-
ni online moze by¢ kierowana do globalnego audytorium w bardzo szybkim
czasie, uzaleznionym od dlugosci wprowadzania zalozonego komunikatu do
sieci. To wlasnie te cechy sprawiajg, ze obecnie, méwiac o autoprezentacji
jednostki i budowaniu przez nig wizerunku, nie mozna pomina¢ aspektu jej
aktywno$ci w Internecie, ktéry nalezy analizowa¢ w takim samym stopniu,

jak zabiegi wykorzystywane w autoprezentacji face to face.
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Podsumowanie

Niewatpliwie spoleczna przestrzen Internetu jest bogato zréznicowana tech-
nologicznie, spolecznie i kulturowo. Mnogo$c¢ narzedzi stuzacych do ekspresji
emocji, zdobywania kontaktéw spolecznych, budowania wizerunku czy posze-
rzania wiedzy, jakie oferuje SPI, sprawia, ze na trwale stala sie ona atrakcyj-
nym obszarem budowania wizerunku jednostki. Sie¢ nie tylko ulatwia rozwdj
nowych form tworczego wyrazu, ale stuzy¢ moze jako narzedzie autopromocji
i autokreacji [Augustynek 2011, s. 124].

Rozpatrujac kwestie wplywu Internetu na dzialania autoprezentacyjne
ludzi, nalezy podkresli¢, ze sie¢ internetowa w znacznym stopniu struktu-
ralizuje nasze myS$lenie o $wiecie. Jak zauwaza Jan Burszta, uczestnicy rze-
czywistoéci wirtualnej postrzegaja $rodowisko, w ktérym sie spotykajg, jako
Swiat, gdzie mozna bez skrepowania wyrazi¢ wlasne emocje i przekonania
oraz rozwijac¢ tworczo$¢ jezykowsa, tworzy¢ rozmaite tozsamosciowe wspol-
noty czy neoplemiona [Burszta 2003, s. 169]. Popularyzacja i wzrost zna-
czenia Internetu w zyciu spolecznym wiaze sie rOwniez ze zmianami w ob-
rebie interakeji miedzyludzkiej. Usieciowienie wplywa na zZycie spoleczne,
przyspieszajac komunikacje, stajac sie Zréodlem informacji, umozliwiajac
poznanie sie osobom o podobnych zainteresowaniach oraz zmienia sposob
nawiazywania relacji miedzyosobowych.

Warto réwniez wskazaé, ze nadmierne zaangazowanie w dzialania w ob-
szarze SPI, moze determinowac niepokdj zwigzany z nieograniczonym wrecz
dostepem do informacji, wzmagac¢ poczucie alienacji, rozproszenia, a ponadto
przytloczenia wielo$cig obszarow, na ktorych moga by¢ realizowane potencjal-
ne formy aktywnoSci. Ponadto, przygladajac sie dzialaniom autoprezentacyj-
nym uzytkownikow sieci, nielatwo jest takze oceni¢ ich stopien ,fantazji” oraz
jednoznacznie wykluczy¢ pojawieniae sie dylematéw natury identyfikacyjnej,
zwigzanej z wieloScia czy sposobem zaangazowania w relacje spoleczne.

Mimo wszystko, rosngca fascynacja perspektywami, jakie SPI jest w sta-

nie zaoferowac jednostce w procesie budowania wizerunku, powoduje, ze cig-
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gle przybywa oso6b wykorzystujacych to medium w procesie autoprezentacji.
Sprzyja temu fakt, ze wielu ludziom latwiej jest wyrazi¢ siebie i znalez¢ ak-

ceptacje w §rodowisku internetowym niz w Swicie rzeczywistym.
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Digital Storytelling as an Educational Method
Developing Media and Intercultural Competences of
Pupils in Primary and Secondary Schools

ABSTRACT

Increasing phenomenon of migration in Europe determines fact that the cul-
tural and linguistic diversity of school is no longer an abstract concept but
a real feature of school reality in many countries. Due to the growing number
of pupils with a migrant background, school becomes a natural, often the first
place where a culture and a language of guests and hosts meet together. It
concerns both: children attending to school and their families. One of the
method promoted for intercultural teaching and learning is digital storytell-
ing. This method allows for development of pupils media competences as-
sociated with searching, selecting and processing of multimedia content in
an extremely effective way. It gives pupils an interesting opportunity for an
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attractive and engaging work with film, sound, narration, animation. At the
same time it could be a method which encourage pupils to analyze their own
experiences, to share opinions and emotions, to confront linguistic and cul-
tural differences and perspectives. This article describes digital storytelling as
an effective method of intercultural and multilingual education in the primary
and secondary schoaols.

Key words: digital storytelling, multilingualism, media education, intercultural
education

Wprowadzenie

W kontekscie edukacji i wychowania cyfrowe opowiesSci sa zjawiskiem wy-
jatkowo interesujacym. Digital storytelling wykorzystuje narzedzia dydak-
tyczne i metody pedagogiczne, ktoére sa dobrze znane od stuleci (narracje,
opowiadania, odgrywanie rol) laczac je z nowoczesnymi technologiami. An-
gazujac dzwiek i obraz, animacje czy grafike jako materialty budujace fabu-
le oraz wykorzystujac Internet jako kanal transmisji i rozpowszechniania
opowiesci wsrdd odbiorcow, cyfrowe opowiadanie historii staje sie catkowi-
cie nowg strategia nauczania i uczenia sie, ukierunkowana na wszechstron-
ny rozwdéj wiedzy i umiejetno$ci uczniéw, niezaleznie od ich wieku. Celem
tego artykulu jest przedstawienie szczegbdlnego wykorzystania metody di-
gital storytelling w rozwoju kompetencji miedzykulturowych i medialnych
uczniow szkot podstawowych i érednich. Swiadomoéé znaczenia rozwijania
tych konkretnych obszaréw umiejetnosci uczniow jest kluczowa dla szkoly
i nauczycieli, szczegblnie w konteksécie wyzwan stojacych przed europejski-
mi systemami ksztalcenia w dobie nasilajacej sie migracji i rosnacej liczby
dzieci ze Srodowisk imigranckich, ktore to zjawiska obserwuje sie praktycznie
w kazdym kraju Unii Europejskiej.

W artykule przedstawiono zaréwno rozwazania teoretyczne dotyczace za-
stosowania metody cyfrowych opowiesci w edukacji medialnej i miedzykultu-

rowej, jak i studium przypadku wybranego projektu realizujacego w prakty-
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ce postulat wdrozenia tej metody w nauczaniu szkolnym oraz przygotowania
merytorycznego nauczycieli (szczegdlnie tych pracujacych z uczniami z ro-

dzin imigranckich) do jej dydaktycznego zastosowania.

Kluczowe definicje

Dla wlasciwego przedstawienia i zrozumienia zagadnienia potencjalu metody
digital storytelling w rozwijaniu kompetencji medialnych i miedzykulturo-
wych ucznidéw, konieczne wydaje sie przyjecie wstepnych zalozen definicyj-
nych dla kazdego z wymienionych wyzej pojeé.

Opierajac sie na definicji Alexandra Thomasa, kompetencje miedzykultu-
rowe mozna okresli¢ jako zdolno§¢ rozumienia uwarunkowan kulturowych
i czynnikow wplywajacych na percepcje, uznanie, odczuwanie i dzialanie.
Jest to takze umiejetno$c¢ ich skutecznego przestrzegania i wykorzystywania
w praktycznym dzialaniu. Manifestuje sie ona w réznorodnych postawach,
poczawszy od tolerancji wobec réznic, po udane wzorce wspoélpracy i koeg-
zystencji, a takze w odniesieniu do kryteriow jakimi jednostka interpretuje
i ksztaltuje otaczajacy ja Swiat [Mackiewicz 2005, s. 40]. Analizujgc poje-
cie i zakres kompetencji miedzykulturowej, jako najwazniejsze jej elementy
wskazaé mozna [Mackiewicz 2005, s. 34]:

e wiedze na temat rzeczywistoSci innych krajow;

e umiejetno$é samodzielnej analizy i refleksji nad otaczajaca rzeczywi-

stoScig zwiazana z wlasna kultura, jak réwniez obca rzeczywistoscia;

e umiejetno$¢ interpretowania obcej kultury na tle wlasnej i wlasnej

kultury na tle obcych;

e umiejetno$é analizowania wlasnych postaw i przejawianych (uwa-

runkowanych kulturowo) wzorcow zachowan, tj. postrzegania siebie
i innych w kontekscie konstruktéw poznawczych uwarunkowanych
kulturowo;

e umiejetno$é rozpoznawania trudnych sytuacji wynikajacych z nieporo-

zumien kulturowych oraz zdolno§¢ do ich skutecznego rozwiazywania;
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* zdolno$¢ do rozszerzania swojej wiedzy poprzez Swiadome podejécie
do zagadnien r6znorodnoéci kulturowe;j.

Znacznie trudniej jest okresli¢ dokladny zakres pojecia ,kompetencji
medialnych” ze wzgledu na réznorodnosé podej$¢ badawczych i perspek-
tyw metodologicznych odnoszacych sie do tego zagadnienia. Jednak zgod-
nie z zaleceniami Komisji Europejskiej [Commission Of The European
Communities 2005] i na bazie analizy przeprowadzonej przez Fundacje ,,No-
woczesna Polska” [Gorecka 2012, passim], mozliwe jest zidentyfikowanie
kluczowych obszaréow umiejetnos$ci wchodzacych w zakres wspomnianego
terminu. Zaliczamy do nich:

o efektywne korzystanie ze Zrodel informacji (trafna diagnoza luk infor-
macyjnych, wybdr rzetelnych zr6del informacji, samodzielne poszuki-
wanie wiarygodnych tresci i ich krytyczna analiza, a takze przetwa-
rzanie informacji i prezentacja wynikow tej pracy dla zréznicowanego
grona odbiorcéw);

e budowanie bezpiecznych i wartoSciowych relacji oraz komunikacji
w $rodowisku wirtualnym, wyszukiwanie i pozyskiwanie kontaktow,
uczestnictwo w spolecznos$ciach wirtualnych, ksztaltowanie wlasnego
wizerunku w sieci;

e znajomo$¢izrozumienie okreSlonych przekazéw medialnych, wyraza-
nych w réznych formach audiowizualnych;

o kreatywne tworzenie tre$ci multimedialnych z wykorzystaniem no-
woczesnych narzedzi cyfrowych oraz ze Swiadomo$cig zagadnien
zwigzanych z prawem autorskim;

» wykorzystanie potencjalu mediéow dla rozrywki, dostepu do kultury,
dialogu miedzykulturowego, uczenia sie i codziennych zastosowan.

Warto podkresli¢, ze w dobie globalizacji (ktéra obejmuje praktycznie
wszystkie obszary ludzkiej dzialalno$ci) oraz rosnacej mobilnosci, jedynie
roéwnolegly rozwoj obu wyzej wymienionych obszaréw kompetencji (mie-
dzykulturowych i medialnych) warunkuje i determinuje efektywny udzial

jednostek we wspoélczesnej rzeczywistosci spotecznej, gospodarczej i kul-
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turowej. Jak wskazuja badacze tego zagadnienia: ,dzieki globalizacji i po-
stepowi technologicznemu poszczegblne obszary kultury nakladaja sie na
siebie i wchodza w interakcje. W wyniku tych relacji, interakeji, przeplywu
treéci, ale takze kolizji i konfliktow, obszary te nieuchronnie staja sie mie-
dzykulturowe. Zrozumienie tej kulturowej i spolecznej rzeczywistoéci oraz
aktywne w niej uczestnictwo wymaga umiejetno$ci komunikowania sie,
krytycznego przyjmowania i oceniania informacji, rozpoznawania kulturo-
wych, religijnych, etnicznych, rasowych perspektyw w postrzeganiu zjawisk
i problemoéw.” [Jaskula, Korpowicz 2011, s. 149]. Rozwazajac wage edukacji
medialnej i miedzykulturowej dla ucznidéw wspolczesnych szkol warto mieé
sSwiadomos¢, ze wspomniany wyzej deficyt kompetencyjny moze nieuchron-
nie skutkowaé ryzykiem wykluczenia spolecznego i kulturowego. Uzasadnia
to potrzebe poszukiwania programoéw, metod oraz narzedzi dydaktycznych,
ktére odpowiadajac potrzebom realizacji programéw nauczania w szkole,
pozwola w spdjny sposdb rozwijaé wszystkie opisane wyzej obszary wiedzy
i umiejetnos$ci uczniow w réoznym wieku.

Jak interpretowac z kolei digital storytelling jako metode nauczania i ucze-
nia sie? Cyfrowy storytelling (jak sama nazwa wskazuje) wywodzi sie z jednej
z najstarszych sztuk w historii ludzkos$ci — opowiadania historii. Opiera sie na
tworzeniu i dzieleniu sie opowie$ciami wyrazonymi za pomoca nie tylko tek-
stu czy stow, ale takze materialdéw multimedialnych, takich jak: grafika, film,
muzyka, animacja. Edukacyjne zastosowanie opowiesci bylo znane ludzkosci
od wiekow, jesli nie od tysigcleci. Jeszcze przed wynalezieniem pisma ludzie
wykorzystywali powtarzane z pokolenia na pokolenie opowiesci do przekazy-
wania potomnym historii oraz kultury danej spoteczno$ci. W ten sam spos6b
przechowywana i chroniona byla wiedza gromadzona przez wspoélnote, ce-
nione przez nig wartos$ci oraz oczekiwane od jej czlonkéw postawy. Z tych po-
wodow opowiadanie historii byto przez setki lat integralna czeécia proceséow
edukacji i socjalizacji. Wspolcze$nie edukacyjne zastosowanie opowiesci nie
uleglo zmianie. Jednak szerokie wykorzystanie narzedzi cyfrowych do two-

rzenia i udostepniania r6znego rodzaju narracji spowodowato znaczne zwiek-
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szenie zasiegu i skuteczno$ci cyfrowych opowiesci [Tkaczyk 2017, s. 17-18].
Cyfrowy storytelling mozna rozpatrywaé¢ w dwoch aspektach:
e jako ,produkt” — multimedialna narracje stuzaca przekazaniu odbior-
cy okreslonej wiedzy, warto$ci, emocji, postaw;
e jako proces, w ktéorym autor na drodze refleksji, auto-refleksji oraz

kreatywnej tworczo$ci przekazuje odbiorcy okre$long opowiesc.

Metodyczne podejscie do zastosowania
metody digital storytelling w edukacji
miedzykulturowej 1t medialne]

Digital storytelling jako metoda dydaktyczna oraz narzedzie edukacyjne moze
by¢ wykorzystywany w celu wspierania rozwoju miedzykulturowego i umie-
jetnoéci korzystania z mediow wérdd ucznidéw, zaré6wno w kontekscie pracy
nauczyciela, jak i aktywnej, samodzielnej nauki na réznych etapach eduka-
cji formalnej i nieformalnej. Nawigzujac do wspomnianych w poprzednim
podrozdziale dwoch zastosowan metody cyfrowych opowiesci (jako produk-
tu i procesu) oraz sytuujac te zastosowania w kontekscie edukacji medialnej
i miedzykulturowej odnotowa¢ nalezy, ze digital storytelling moze po pierwsze
dostarczac tresci, ktére pomagaja uczniom pozyskiwac i rozumiec¢ informacje
oraz budowa¢ wiedze potrzebna do ksztaltowania ich otwartoéci i tolerancji
kulturowej. Po drugie moze by¢ postrzegany jako skuteczny $rodek stuzacy
praktycznemu zastosowaniu najbardziej popularnych i szeroko stosowanych
metod edukacji miedzykulturowej i edukacji medialne;j.

Ogromny potencjal dydaktyczny i wychowawczy metody digital sto-
rytelling tkwi juz w samej specyfice tej metody i charakterze pracy ucznia
w projektach zwigzanych z jej praktycznym zastosowaniem. Tworzenie czy
juz samo poznawanie cyfrowych opowiesci buduje zainteresowanie ucznia
tematem zaje¢ oraz podnosi jego motywacje wewnetrzng do wziecia w nich

aktywnego udzialu. Pozwala uczniom samodzielnie konstruowac wlasny za-
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s6b informacji poprzez odkrywanie interesujacych dla nich historii. Stwa-
rza im pole do eksperymentowania i odwaznego wyjScia poza wtasna strefe
komfortu (sprobowania sil w nowej dla siebie roli, wyprébowania narzedzi,
ktorych do tej pory nie znali, przyjecia perspektywy, ktéra do tej pory byla
dla nich obca). Trenuje takze umiejetno$¢ odczytywania réznego rodza-
ju przekazéw (jezykowych, wizualnych, muzycznych, symbolicznych) oraz
samodzielnej ich interpretacji, co okazuje sie kompetencjg kluczowg w rze-
czywisto$ci zdominowanej przez ,komunikaty obrazkowe” oraz informa-
cyjny chaos [Swiatecka 2013, s. 20].

Metoda cyfrowych opowiesci bez watpienia skutecznie wspiera innowa-
cyjny proces nauczania. Jest forma nauki gwarantujaca mtodziezy rado$¢ od-
krywania, wysoka motywacje i entuzjazm wobec zadan szkolnych. Daje ona
zaroéwno nauczycielowi, jak i uczniom duza doze swobody w zakresie:

e wyboru uzywanych w nauce (i atrakeyjnych dla nich) narzedzi, mate-

rialow, tresci;

e podejmowania tematow, ktére sa dla nich wazne;

e tworzenia projektow, ktore przynosza im satysfakcje i szacunek oto-

czenia;

o gromadzenia do$wiadczen, ktore buduja ich poczucie przynaleznos$ci

i akceptacji.

Warto przy tym zauwazyé, ze wszystkie wymienione wyzej czynniki
bezpoérednio przekladaja sie na wzrost osiagnie¢ szkolnych ucznia. Na-
uczanie i uczenie sie realizujace wymienione wyzej postulaty wpisuje sie
bezposrednio w koncepcje edukacji przyjaznej mozgowi i jest powigzane
z rozwijajaca sie obecnie strategia neurodydaktyki. Jej podstawowe zalo-
zenie wskazuje, ze gdy uczniowie zdobywaja wiedze i umiejetnosci w atrak-
cyjny, interesujacy, angazujacy, a przede wszystkim aktywny sposob, ich
zdolno$é¢ do zapamietywania i rozumienia materialu nauczania automa-
tycznie wzrasta [Zylinska 2013, s. 38—42]. Zatem kazde zadanie szkolne
bazowaé powinno na takiej aktywnosci ucznia, w ktdrej jego mozg glteboko

przetwarza informacje, utrwalajac $lady pamieciowe i budujac reprezen-
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tacje neuronalne konkretnych cech charakterystycznych i struktur oto-
czenia [Spitzer 2011, s. 69]. W metodzie digital storytellingu glebokiemu
przetwarzaniu i zapamietywaniu informacji sprzyja rowniez aktywowanie
neuronéw lustrzanych poprzez angazujace, emocjonujgce historie. Ich roz-
legte skupiska znajduja sie w mézgu miedzy innymi wokél osrodka Bro-
ki (warunkuje to umiejetno$é przekazywania przez czlowieka za pomoca
stow najbardziej skomplikowanych i zlozonych emocji). Jednak neurony
lustrzane uaktywniaja sie takze wtedy, kiedy odbierana opowie$¢ odnosi
sie do innych zmystéw — obrazu, dzwieku, dotyku. Dzieki temu informa-
cje przekazywane za poSrednictwem historii pozostawiaja $§lady pamiecio-
we w bardzo réznych strukturach moézgbéw. Proces ten wyja$nia Christian
Keysers: ,,Konkretne regiony mozgu aktywuja sie, kiedy wykonujemy kon-
kretne czynno$ci, przezywamy konkretne emocje lub do§wiadczamy czego$
w otaczajacym nas $wiecie. Co ciekawe, te same regiony sa aktywowane,
kiedy jedynie obserwujemy kogo$, kto te same czynno$ci wykonuje, prze-
zywa te emocje lub doSwiadcza czego$ w jego Swiecie. Te obszary, zwane
wspoblnymi obwodami przeksztalcaja to, co widzimy w co$, co sami bySmy
zrobili i czuli w podobnej sytuacji. Dzieki tym obszarom rozumienie czy-
noéw i emocji innych nie wymaga wysitku czy zaplanowanego przemyslenia,
ale staje sie intuicyjnym wspoéldzieleniem ich emocji, do§wiadczen i uczyn-
kow” [za: Tkaczyk 2016]. Zatem kolejnym wartym podkreélenia czynnikiem
znaczgco wspierajacym efektywno$¢ procesu nauczania i uczenia sie przy
wykorzystaniu omawianej metody jest mozliwo$¢ zaangazowania za jej po-
$rednictwem nie tylko funkcji kognitywnych ucznia, ale takze jej domen
— afektywnej i psychomotorycznej. [Osifiski 2013, Swigtecka 2013, s. 21].
Dzieki zastosowaniu metody digital storytellingu:

e uczen rozwija zdolno§¢ organizowania i rozumienia Swiata za poéred-
nictwem historii dotyczacych probleméw, z ktérymi boryka sie spote-
czenstwo;

e uczen i jego relacje z réwie$nikami oraz spolecznoscia znajduja sie

w centrum uwagi i w centrum procesu tworzenia;
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e uczen moze rozwinac postawe odpowiedzialno$ci — jako autor projek-
tu i jako przedstawiciel lokalnej spolecznosci odpowiedzialny za rela-
cje z innymi grupami o r6znym pochodzeniu;

e uczen moze budowa¢ poczucie wlasnej skutecznosci i sprawczosci po-
przez zaangazowanie w projekty majace rzeczywisty wplyw na relacje
istniejace w Srodowisku spotecznym szkoly;

e uczniowie moga rozwingé postawe, ktora szanuje wyjatkowosé i roz-
norodno$¢, konfrontujac swoje opinie i wymieniajgc do§wiadczenia.

Bezposrednim celem niniejszego artykutu jest jednak wykazanie ogrom-

nego potencjalu cyfrowych opowiesci szczegblnie dla edukacji medialnej
i miedzykulturowej. Zastan6wmy sie zatem, w jaki sposéb kontekst ten na-
uczyciel moze wprowadzi¢ do projektow uczniowskich wykorzystujacych
cyfrowy storytelling. Zwréémy zatem uwage, ze w odniesieniu do edukacji
miedzykulturowej historie cyfrowe moga czerpac z réznych motywow, wat-
kow i trescei, stanowigcych punkt wyjscia lub pretekst do refleksji nad rézno-
rodnoScia i podobiefistwami, relacjami i zwigzkami, konfliktami i spotkania-
mi miedzy kulturami, narodami, jezykami. Projektujac zajecia edukacyjne
ukierunkowane na rozwo6j kompetencji miedzykulturowych, a bazujace na
metodzie cyfrowych opowiesci, nauczyciel moze siegaé do tresci, mozliwych
do ujecia w trzy obszary tematyczne:

1. Osobiste historie uczniéw dotyczace konkretnych wydarzen lub do-

Swiadczen zyciowych: to uczniowskie opowieéci o ich wlasnych spotka-

niach z innymi jezykami, kulturami, krajami; uczniowskie wywiady z r6-

wiednikami pochodzacymi z innych krajéw lub kultur; rodzinne opowiesci
uczniéw dotyczace ich korzeni, pochodzenia, tradycji i zwyczajow.

2. Opowiesci, ktore posiadaja walor informacji lub instruktazu, przez co

pomagaja uczniom lepiej zrozumieé¢ dany temat: historie dotyczace tema-

tu wielojezycznosci i miedzykulturowos$ci; opowiesci o problemach i zja-
wiskach wspoélnych dla roznych kultur, spoleczenstw i jezykéw, dotyczace
np.: alfabetu, powiedzen i przystow, znaczenia imion, jezykowych zapozy-

czen, ,falszywych przyjaciol”, etc.
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3. Historie wykorzystujace ponadnarodowe motywy, postacie, symbole,

jak np.: rozne wersje bajki o Kopciuszku, Krélewnie Sniezce, etc.; popular-

ne motywy pojawiajace sie w opowie$ciach: motyw podro6zy, przemiany,
zakazanej milo$ci, odwiecznej walki dobra i zla.

Poprzez tego rodzaju cyfrowe opowiesci uczniowie lepiej poznaja i rozu-
mieja roéznice oraz podobienstwa miedzy kulturamiijezykami, ucza sie mowié
o swoich whasnych korzeniach, rozbudzaja ciekawo$é wobec innych kultur
i kregéw cywilizacyjnych. Jednoczesnie wiedza ta przedstawiona w postaci
opowieSci przestaje by¢ dla nich obca czy odlegla, poniewaz pochodzi z wla-
snych do$wiadczen lub z historii ich bliskich, przyjaciol i rowie$nikow.

Chociaz opowiadanie historii z wykorzystaniem mediéw cyfrowych moze
z powodzeniem funkcjonowaé jako osobna metoda dydaktyczna, jest ono
roéwniez uzyteczne jako narzedzie wsparcia wykorzystywane przez nauczy-
cieli w kontekscie innych metod i technik nauczania — znanych i powszechnie
stosowanych w promowaniu kompetencji miedzykulturowych i medialnych
[Michalewski 2010, s. 132—133, Sielatycki 2004, s. 31-34].

W metodzie ,pracy ze zrédlami” tworzenie cyfrowej opowieSci moze byé
konicowym efektem procesu uczenia sie, w ktéorym uczen zbiera, analizuje,
weryfikuje, wybiera i przetwarza materialy multimedialne na konkretny te-
mat (wspomnienia, relacje, fotografie, nagrania).

Pracujac metoda ,poszukiwania wspodlnych korzeni” (koncentrujac sie na
demonstrowaniu wzajemnych relacji miedzy panstwami, narodami, ludzmi,
jezykami) uczniowie moga wykorzystywac digital storytelling do tworzenia
opowieSci o ludziach, grupach, spolecznosciach — w réznych okresach i na
roznych etapach ich funkcjonowania.

W metodzie ,$ciezek kulturowych” cyfrowa opowie$¢ moze z powodze-
niem stac sie sposobem przekazywania/prezentowania do§wiadczen, emocji,
refleksji i wnioskow wynikajacych z odbytej drogi (uczeh moze odgrywac role
osoby, ktora prezentuje kulturowa podrdéz lub role samego podroéznika).

W metodzie ,poszukiwania wspolczesnych zwigzkéw” cyfrowa historia

stworzona przez uczniéw moze by¢ zwigzana ze zrozumieniem relacji miedzy
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krajami, ludzmi, gospodarkami, kulturami. Relacji, ktére wspolcze$nie stop-
niowo poglebiajg sie i nasilaja wraz z postepujaca globalizacja — wplywajac
przez to na zycie jednostek, rodzin i spotecznosci.

Cyfrowa opowie$¢ moze rowniez stanowié¢ punkt wyjécia (lub dostarczyc
treéci) dozadan polegajacych narozwiazywaniu problemoéw/dylematow, szcze-
gblnie odnoszacych sie do zjawisk réznorodnosci, tolerancji, wykluczenia,
nienawiSci, etc. W takim przypadku zainicjowanie pracy uczniéw poprzez za-
poznanie ich z angazujaca emocjonalnie historig, ktéra pobudza ich wyobraz-
nie, moze bezposrednio wplyna¢ na motywacje do podjecia takiej aktywnosci
w kontek$cie poruszanego tematu i zaangazowania w wykonywane zadania.

Digital storytelling jest rowniez idealnym narzedziem budowania
u ucznidéw umiejetnosci wspolpracy. Uczniowie z réznych krajow, roznych na-
rodowosSci, postugujacy sie réznymi jezykami moga wspoélnie pracowac nad
tworzeniem cyfrowej opowieéci, wykorzystujac Internet jako przestrzen ko-
munikacji i wspélnych dzialan. Cyfrowe opowiadanie historii tworzy dosko-
nale ramy dla pracy uczniéw, poniewaz umozliwia konfrontacje informacji,
pogladow i przekonan, buduje zaangazowanie i motywacje, moze stanowic
platforme poréwnywania perspektyw narodowych i kulturowych.

W metodzie ,poszukiwania scenariuszy przyszloéci” opowiadania cy-
frowe sa doskonalym materialem do prezentacji i analizy przeszlych do-
Swiadczen, przedstawiania aktualnej sytuacji i przewidywania rozwo-
ju wydarzen na przyszlo$¢, na podstawie wlasnej wiedzy i mozliwych

konsekwencji biezacych dzialan.

Diagnozowanie potrzeb nauczycieli
w kontekscie wykorzystania metody digital
storytellingu w edukacjt miedzykulturowej

Chociaz metoda digital storytellingu ma potencjalnie tak szerokie zastosowa-

nie w procesie wspierania rozwoju kompetencji miedzykulturowych uczniow
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iich umiejetno$ci medialnych, badania wskazuja (szczegodlnie te prowadzone
z udzialem nauczycieli pracujacych w grupach zréznicowanych kulturowo),
ze nauczyciele nadal nie sa w pelni przygotowani do realizacji zadan w tym
obszarze (opisane wyniki dotycza badania przeprowadzonego przez O$rodek
Rozwoju Edukacji w 2009 r. w szkolach podstawowych, gimnazjach i szkotach
Srednich). Okazuje sie, ze praca z uczniami z réznych Srodowisk etnicznych,
kulturowych lub jezykowych nie przeklada sie na wieksza miedzykulturowa
wrazliwo$¢ nauczycieli. W $wietle przywolywanych wynikéw badan najwaz-
niejsze problemy nauczycieli zwigzane z praca w heterogenicznych grupach
ucznidow to zazwyczaj: slaba znajomos$¢ jezykow obcych, niskie kompetencje
miedzykulturowe, brak wiedzy na temat migracji, niski poziom otwartosci,
brak cierpliwos$ci, empatii, tolerancji, niska §wiadomos$¢ znaczenia uwarun-
kowan kulturowych jako Zrodla problemoéow w pracy z dzieémi i ich rodzicami.
Wsrod trudnoéci badani nauczyciele wymieniaja réwniez budowanie wspol-
pracy z rodzicami i opiekunami uczniéw pochodzacych z réznych Srodowisk

etnicznych, jezykowych i kulturowych [Bleszynska 2011, s. 186].

Programy wspilerajgce nauczycieli
we witgczaniu mediow do edukacjl
miedzykulturowe] — studium przypadku

W kontekscie prezentowanych informacji wskazane jest opracowywanie pro-
graméw doskonalenia zawodowego wspierajacych nauczycieli w procesie
wlaczania innowacyjnych metod, takich jak digital storytelling, w ich prace
dydaktyczng w zakresie edukacji miedzykulturowej i medialnej. Przykladem
takiego programu moze by¢ projekt VALUE: W zjednoczonej Europie wszyst-
kie jezyki sa wazne (Valuing All Languages to Unlock Europe — VALUE pro-
Jject). Projekt powstal we wspolpracy partnerskich instytucji edukacyjnych z 5
krajow: Grecji, Hiszpanii, Polski, Niemiec i Wloch. Najwazniejsze cele projek-

tu zostaly zdefiniowane jako [www.valuemultilingualism.org]:
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e opracowanie i zastosowanie w praktyce szkolnej innowacyjnego mo-
delu edukacji wielojezycznej i miedzykulturowej opartego na wyko-
rzystaniu technologii i mediow cyfrowych, kladgcego szczegblny na-
cisk na opowiadanie historii;

e umozliwienie rozwoju zawodowego nauczycieli poprzez opracowanie
i wdrozenie szkolenia ukierunkowanego na rozwijanie umiejetno$ci
zastosowania mediow cyfrowych w edukacji miedzykulturowej i wie-
lojezycznej;

e opracowanie innowacyjnych i spersonalizowanych metod dydaktycz-
nych wspierajacych promowanie sukcesu edukacyjnego uczniow ze
srodowisk migracyjnych, umozliwiajacych uwzglednianie w procesie
nauczania réznic kulturowych i jezykowych oraz rozwo6j kompetencji
informacyjnych uczniéow przy wykorzystaniu mediow cyfrowych;

e promowanie pozytywnych interakeji i aktywnego uczestnictwa rodzin
uczniéow z rodzin imigranckich w konteks$cie edukacji wlaczajacej,
respektujacej odniesienia do jezykowego i kulturowego dziedzictwa
czlonkdéw spolecznosci szkolne;.

Projekt jest skierowany do nauczycieli szkél podstawowych i érednich
oraz nauczycieli jezykow obcych, wychowawcow, uczniow szkodt podstawo-
wych i érednich, szkoél jezykowych, uczestnikow warsztatow oraz kurséow
ukierunkowanych na rozwo6j kompetencji jezykowych, medialnych i umie-
jetnoéci miedzykulturowych. W ramach projektu nauczyciele zostali zapro-
szeni do udzialu w kursie komplementarnym dotyczacym edukacji wieloje-
zycznej i zastosowania w tym kontek$cie metody cyfrowych opowiesci (kurs
dostepny na stronie: www. valuemultilingualism.org). Nauczyciele otrzymali
rowniez materialy dydaktyczne, zwierajace informacje na temat wlaczania
nowoczesnych technologii do edukacji miedzykulturowej i wykorzystania
metody digital storytelling w pracy z uczniami. W zakres materialéw dydak-
tycznych weszly takze zestawy scenariuszy aktywno$ci rozwijajacych kompe-
tencje wielojezyczne i miedzykulturowe uczniow, w oparciu o wykorzystanie

narzedzi multimedialnych. Poniewaz waznym celem projektu jest zwieksze-
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nie udzialu rodzin uczniowskich w zyciu i dzialalno$ci spotecznosci szkolnej,
treéci zawarte w szkoleniu oraz w materiatach dla nauczycieli bardzo wyraz-
nie podkreslaja kwestie wlaczania rodzicow i przedstawicieli spotecznosci
uczniéw do projektdéw opartych o cyfrowe opowiesci. Wlaczanie to moze by¢
realizowane na dwa sposoby: uczniowie i przedstawiciele ich rodzin zacheca-
ni sg do wcielania sie w role bohateréw tworzonych opowiesci, badz tez w role
ich tworcow i wspohtworcow. Procesowi szkoleniowemu z udzialem nauczy-
cieli towarzyszy obecno$¢ facylitatoréow, ktérzy zapewniaja merytoryczne

wsparcie uczestnikom i pomagaja w razie pojawiajacych sie problemoéw.

Wnioski

We wspblczesnej rzeczywisto$ci, zdominowanej przez zjawiska globaliza-
cji i rewolucji technologicznej, istotnym warunkiem przygotowania dzieci
i mlodziezy do efektywnego uczestnictwa w spoleczenstwie i kulturze jest
umozliwienie im rownoleglego rozwijania kompetencji miedzykulturowych
i medialnych. W tym kontekscie digital storytelling jako metoda i narzedzie
dydaktyczne zar6wno w nauczaniu, jak i uczeniu sie moze by¢ wykorzystywa-
ny do rozwijania kluczowych kompetencji ucznia w trzech najwazniejszych
obszarach okre$lonych przez OECD (Organization for Economic Co-opera-
tion and Development) [OECD 2005, s. 5]:

1. podejmowania interakcji ze Srodowiskiem przy zastosowaniu wlasci-

wych do tego narzedzi (interakeji na plaszczyznach: informacji, techno-

logii, jezyka);

2. podejmowania interakcji w grupach heterogenicznych;

3. sytuowania wlasnego zycia w szerszym konteksScie spotecznym i kul-

turowym.

W kontekscie korzystania z narzedzi do interakcji ze srodowiskiem przez
projekt bazujacy na digital storytellingu mozemy z latwos$cia nauczy¢ naszych

ucznidéw: jak wspolpracowaé z rowiesnikami, rodzicami, spolecznoscia; jak
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korzystaé z tre$ci multimedialnych i narzedzi ICT (technologie informacyjne
i komunikacyjne) oraz jak tworzy¢ wielojezyczne opowiesci uzywajac elemen-
tow wielu jezykow. Czynniki sprzyjajace rozwijaniu tych wlasnie umiejetno-
Sci lezg w specyfice, formach pracy i zadaniach, jakie na uczniéw naklada
projekt edukacyjny skoncentrowany na budowaniu cyfrowych opowiesci.
Niejako zobowigzuje on uczniéw do pracy zespoltowej, kooperowania, komu-
nikowania sie, wyszukiwania kontaktéw, takze wsrod osob postugujacych
sie roznymi jezykami. Digital storytelling obliguje tez uczniéw do tworzenia
narracji, ktére beda zrozumiale i przekonujace dla r6znych grup odbiorcow
(r6znych pod wzgledem reprezentowanej kultury, jezyka, obyczajowosci i toz-
samosci). W tym samym czasie uczniowie rozwijaja umiejetnoéci korzystania
z medidw, informacji, Internetu, odbierania i rozumienia tre$ci multimedial-
nych o charakterze doslownym oraz symbolicznym [Swiatecka 2013, p. 21].
Przy tym nad cyfrowymi opowieéciami uczniowie moga pracowac w jezyku
ojczystym, a takze w dowolnym wybranym jezyku obcym, nawet jesli ich
umiejetnosci w tym zakresie nie sa bardzo wysokie.

Rozwazajac z kolei kwestie nawigzywania przez uczniéw interakcji w hete-
rogenicznych grupach nalezy zauwazy¢, ze projekt dotyczacy cyfrowych opo-
wieéci moze sta¢ sie dla uczniéw przyjaznym $rodowiskiem edukacyjnym,
w ktéorym moga komunikowac sie z rowiesnikami, rodzicami i przedstawi-
cielami spolecznosci o réznych korzeniach jezykowych oraz kulturowych.
Wspolpracujac ze wspdtautorami opowiesci i innymi osobami zaangazowa-
nymi w projekt, wspdlnie rozwigzujac problemy, uczniowie majg rowniez
mozliwo$¢ badania roéznic i podobienstw miedzy jezykami i kulturami.

Projekt digital storytellingu moze by¢ takze naturalna okazja do rozwija-
nia u ucznidéw umiejetnosSci sytuowania wlasnego zycia w szerokim kontek-
Scie spotecznym i kulturowym [Lambert 2010, s. 3—8]. Jest to mozliwe dzieki
temu, ze pracujgc nad cyfrowa opowieécig uczniowie dzielg sie historiami,
podejmuja ze soba dyskusje, konfrontuja swoja wiedze i przekonania z opi-
niami, wierzeniami, stereotypami na temat réznych kultur, maja wreszcie

okazje do analizy wlasnego, wielokulturowego doswiadczenia.
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Cyfrowe opowiadanie historii to metoda, ktéra mozna zastosowaé¢ w kon-
tekécie grupy ucznidéw w dowolnym wieku i na dowolnym poziomie ksztal-
cenia. Pomaga konstruowac i utrwala¢ wiedze o innych jezykach i kultu-
rach. Odwolujac sie do autentycznych doswiadczen, biografii, pokazujac
relacje miedzy ludZzmi, angazujac emocje buduje prawdziwe zrozumienie
tematu wielokulturowosci, ksztaltuje wrazliwo§¢ kulturowa oraz empa-
tie. Co wiecej, zaangazowanie do procesu nauczania i uczenia sie nowocze-
snych narzedzi cyfrowych stwarza uczniom mozliwo$é¢ rozwoju ich umie-
jetnoSci cyfrowych i informacyjnych.

Warunkiem efektywnego wykorzystania prezentowanej metody w eduka-
cji i rozwoju umiejetnoSci medialnych oraz miedzykulturowych jest wlasci-
we przygotowanie merytoryczne i dydaktyczne nauczycieli do prowadzenia
tego rodzaju dziatan. Programy wsparcia kierowane do nauczycieli powin-
ny uwzglednia¢ w tym kontek$cie zaréwno komponent wiedzy, dostarczajac
informacji teoretycznych dotyczacych miedzykulturowosci i skutecznych
narzedzi do tego rodzaju edukacji oraz element praktyczny, zachecajacy na-
uczycieli do stosowania nowych metod i narzedzi w pracy z uczniami po-
przez dostarczanie im inspiracji, pomysléw, scenariuszy pracy. Istotnym
elementem tych programéw powinno by¢ rozwijanie $§wiadomos$ci nauczy-
cieli i praktycznych umiejetno$ci budowania wspolpracy w heterogenicznym
srodowisku uczniéw, rodzicoéw i lokalnej spolecznosci.

Holistyczne podejScie do rozwoju kompetencji uczniow w zakresie mediow
i miedzykulturowosSci moze by¢ skutecznym remedium na problem zagroze-
nia wykluczeniem spotecznym i kulturowym, zwlaszcza dla uczniéw o roz-

nym pochodzeniu etnicznym, narodowym lub jezykowym.
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ABSTRACT

Pupils in the first education stage classes are a very demanding group: les-
sons for them must be prepared with enormous solicitude. A rapid decline in
concentration in children forces teachers working with this age group to use
a variety of methods and frequent changes in the type of exercises performed.
Games and plays, songs and methods using the whole body reaction are the
most frequent methods. The purpose of this work is to present selected ac-
tivating methods and techniques, the application of which has a beneficial
effect on early school education students.
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Uczniowie klas pierwszego etapu edukacyjnego sa bardzo wymagajaca grupa
i lekcje dla nich musza byé¢ przygotowywane z olbrzymia pieczolowitoScia.
Szybki spadek koncentracji u dzieci zmusza nauczycieli, pracujacych z ta gru-
pa wiekowa, do uzywania réznorodnych metod oraz czestych zmian rodzaju
wykonywanych ¢éwiczen. Gry i zabawy, piosenki oraz metody z kategorii re-
agowania calym cialem s jednymi z najczeéciej wykorzystywanych sposobow
pracy w nauczaniu wczesnoszkolnym. Jednak istnieje jeszcze wiecej metod
i technik, ktére odpowiednio zaadaptowane do nauczania jezyka obcego, po-
zwola na stworzenie w klasie przyjemnej atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie
oraz zaangazowaniu uczniéw. Celem publikacji jest zaprezentowanie wy-
branych metod i technik aktywizujacych, ktorych stosowanie ma korzystny
wplyw na uczniow w edukacji wezesnoszkolnej. Na poczatku dokonano ana-
lizy poje¢: aktywnosé i aktywizacja, w dalszej czeéci zaprezentowana zostala
typologia metod aktywizujacych, ich podzial wedlug réznych stanowisk na-
ukowych, potem zostaly przedstawione najwazniejsze z nich, te o charakterze
ogblnorozwojowym, ale doskonale nadajace sie tez do wykorzystania pod-
czas nauki jezyka angielskiego. Rozwazania na temat roli nauczyciela i sku-
teczno$ci nauczania z wykorzystaniem metod aktywizujgcych koncza arty-

kul, stanowigc jego swoiste podsumowanie.

1. Aktywnosc¢ a aktywizacja

Wedlug Wincentego Okonia aktywnoS$cia nazywamy — w ujeciu psychologicz-
nym — ,wlasciwoé¢ indywidualna jednostki, ktéra polega na wiekszej niz u in-
nych czestosci i intensywnoSci jakiego$ rodzaju dzialan” [2007, s. 416]. Od-
czuwane przez ucznia potrzeby sa najczeéciej Zzrodlem jego aktywnosci, z kolei
aktywnos$¢ wlasna ucznia pozwala na ich zaspokojenie. Potrzebami zaspoka-

janymi przez aktywno$¢ wlasna sa:



Aktywizujgce metody i techniki nauczania w edukacji wczesnoszkolnej

w perspektywie nauki jezyka obcego

potrzeby bezpieczenstwa
potrzeby dzialania
potrzeby komunikowania sie

potrzeby uczucia [Rau, Zietkiewicz 2000, s. 20].

Scisle zwigzane z aktywnoécig s cele — ustalenie i osiggniecie celu nie jest

mozliwe bez przejawiania aktywno$ci. Aktywno$¢ wlasna ucznia moze byé

wzbudzana zar6wno przez potrzeby, jak i zadania pozwalajace na ich zaspo-

kojenie. W procesie nauczania — uczenia sie mozemy moéwié o wystepowaniu

zaréwno aktywno$ci tworczej, jak i odtworczej, jednoczesnie, nalezy pamie-

ta¢, aby staraé sie dobieraé takie metody i techniki pracy, ktore doprowadzg

do tego, ze aktywno$¢ wlasna ucznia bedzie miala najczesciej charakter twor-

czy [Rau, Zietkiewicz 2000, s. 20].

Krystyna Rau i Ewa Zietkiewicz twierdza, ze uczen jest aktywny wtedy, gdy:

ma poczucie sensu tego, co robi

jego potrzeby i zainteresowania sa uwzgledniane przez nauczyciela
ma poczucie bezpieczenstwa — wie, ze moze popekic btad

jego wklad pracy zostaje dostrzezony

ma mozliwo$¢ realizacji swoich pomyslow

odczuwa satysfakcje

jego dzialaniom towarzysza emocje i odczucia [Rau, Zietkiewicz 2000,

S. 19].

Autorka innego podzialu — Irena Adamek, wyrédznia cztery podstawowe

rodzaje aktywno$ci, a mianowicie:

7

aktywno$¢ percepcyjna
aktywno$¢ percepcyjno-motoryczng
aktywnos$é umystowa

aktywnos$¢ emocjonalno-motywacyjna [1997, s. 64].

Wymienione powyzej aktywno$ci i ich wspdlistnienie decyduja o efek-

tywnoSci uczenia sie. I. Adamek dodaje nawet, ze ,wspolwystepowanie tych

aktywno$ci sktania dziecko do poznawania Swiata oraz siebie w wielostronny

spos6b” [1997, s. 65].
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W rozwazaniach na temat problematyki dotyczacej aktywno$ci dziec-
ka w procesie nauczania jezyka angielskiego, warto odnie$¢ sie do termi-
nu szkota aktywna oraz do jego tworcy — amerykanskiego filozofa Johna
Deweya. Autor postulatu uczenia przez dzialanie (ang. learning by doing)
uwazal edukacje za proces ksztaltowania przyzwyczajen, pozwalajacych na
wzajemne przystosowanie sie jednostki i Srodowiska. Mozna to stwierdze-
nie rozpatrywaé¢ na dwa sposoby — w pierwszym traktuje sie przyzwyczaje-
nie jako mechanizm posiadajacy nad ludzmi wladze, a w drugim pozwala
sie pojmowaé przyzwyczajenie jako intelektualng i emocjonalng dyspozy-
cje jednostki [Dryjanska, Wawrzonek 2014, s. 85]. W drugim ujeciu, przy-
zwyczajenie stale ,szuka” sposoboéw samorealizacji. J. Dewey twierdzil, ze
impulsem do uczenia sie powinno by¢ zainteresowanie istniejace niejako
w jednostce uczacej sie, a jego koncepcja szkoly aktywnej opierala sie na
uczeniu sie i wychowywaniu przez do§wiadczenie wynikajace wlasnie z zain-
teresowan ucznia [Adamek 1997, s. 64].

Pobudzenie aktywno$ci intelektualnej ucznia powinno by¢ rezultatem sto-
sowania bodzcow intelektualnych i wizualnych przez nauczyciela, czyli do-
starczania dzieciom takiego materialu do nauki, ktoéry swoja autentycznoscia,
oryginalno$cia oraz urozmaicong forma wywola u nich taka wlaénie postawe.
To podejécie sprawi tez, ze uczen chetniej bedzie skupial sie na omawianych
podczas lekcji zagadnieniach.

Kolejnym pojeciem, ktore nalezy zdefiniowaé to aktywizacja, a jest to
,0g0t poczynan dydaktyczno-wychowawezych, ktore umozliwiaja zwiek-
szenie stopnia aktywnoS$ci uczniow w realizacji zadan nauczania i uczenia
sie” [Rau, Zietkiewicz 2000, s. 18]. Trzeba rowniez podkresli¢, ze uczniowie
powinni uczy¢ sie podczas wlasnej aktywnosci, w taki sposob, aby wiedza
i umiejetnosci byly zdobywane przez nich w przyjemny i trwaly sposéb [Rau,

Zietkiewicz 2000, s. 20].
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2. Metody aktywizujgce

Wiemy juz, czym jest aktywno$c, a czym aktywizacja, majac na uwadze proces
nauczania — uczenia sie mozna zatem sprobowac okreéli¢, czym sg metody
aktywizujace. Aktywizujacymi nazywamy metody, stuzace pogtebianiu wiedzy
i zainteresowan ucznia, rozwijaniu nowych pomystéw i wspieraniu komuni-
kacji z innymi. Charakteryzuja sie one wysoka skutecznoS$cig, duza rbézno-
rodnoscia i atrakcyjno$cia. Ich glowna zaleta jest doskonalenie umiejetnoSci
przydatnych nie tylko na zajeciach, ale i w zyciu codziennym. Do gléwnych
funkcji metod aktywizujacych nalezy zdobycie umiejetnosci wyciggania wnio-
skow, budowanie kreatywnosci oraz aczenie zdarzen i faktow w zwiazki przy-
czynowo-skutkowe [Czepizek, Wadolowski (s.a.), ss. 3—4]. Wszystkie metody
aktywizujace moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane podczas prowadze-
nia zajet z jezyka angielskiego.

Zdaniem Marii Taraszkiewicz [2000, s. 20] kazda metoda moze by¢ trak-
towana jako metoda aktywizujaca — w istocie bowiem zalezy to od postawy
nauczyciela, ktory w procesie nauczania moze okreslone reakeje ucznia zablo-
kowac lub wyzwoli¢. M. Taraszkiewicz wyro6znia szesnascie metod aktywizu-
jacych (dla jasnoSci i precyzji wykladu podane zostang w kolejnosci zapropo-
nowanej przez Autorke). Sg to:

o wyklad

e praca z tekstem

e pomoce wizualne

e pokazy i demonstracje

e pytaniaiodpowiedzi

e dyskusja

e burza mozgéow

e pisanie, méwienie, dzialanie

e analiza przypadku

e odgrywanie rol

e drama
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» symulacja

e karty dydaktyczne

e mapa mentalna

» linie czasu

e wizualizacja [Taraszkiewicz 2000, s. 83].

Maria Wojcicka poddaje w watpliwo$¢ powyzszy podzial, odnoszac sie
do hierarchii metod Dale’a. Jego podzial za$ zostal dokonany ze wzgledu na
zdolnos$¢ zapamietywania uczacego sie. Na podstawie teorii Dale’a M. Wojcic-
ka stworzyla graf — cigg metod (zob. rys. 1) — podajgc w nim skuteczno$¢ sto-
sowanych metod w procentach. Autorka umie$cita w nim wyklad na pozycji
najnizszej, jako najmniej skuteczna metode (5%), natomiast uczenie innych
i wykorzystywanie zdobytej wiedzy znalazlo sie w nim na najwyzszym miej-

scu (90%) [Wojcicka 2004, s. 8].

Rys. 1. Ciag metod — graf

®

Wyktad i Czytanie | Metody : Demon- | Dyskusja i Odgry- | Uczenie
5% i 10% i audio- | stracja i wgrupie | wanierdl i Innych
: i wizualne i 30% i 50% i —uczenie | iwyko-
i 20% i sieprzez | rzystanie
: : : i dziatanie | zdobytej
i 75% i wiedzy
: . 90%

Zrodlo: [Wojcicka 2004].
Polscy dydaktycy podaja wiele podzialéw metod aktywizujacych.
Zdaniem M. Wojcickiej metody aktywizujace mozemy podzieli¢ ze wzgle-

du na rozwijana kompetencje. Wyrézni¢ wtedy mozna metody rozwijajace
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samodzielno$¢ i metody rozwijajace umiejetno$é wspoédldziatania [Wojcicka
2004, s. 5]. M. Wojcicka proponuje tez inne, bardzo ciekawe, kryterium po-
dziatu, a sa nimi ogniwa lekcji.

Franciszek Szlosek dokonal modyfikacji metod nauczania Wincentego
Okonia i podzielil je na:

» metody podajace

e metody problemowe

* metody eksponujace

e metody programowane

» metody praktyczne [za: Wojcicka 2004, s. 5].

F. Szlosek umie$cil metody aktywizujace w grupie metod problemowych
i podzielil je wyr6zniajac wérod nich:

e metode przypadkéw

e metode sytuacyjna

e inscenizacje

o gry dydaktyczne

e seminarium

o dyskusje dydaktyczna [za: Wojcicka 2004, s. 6].

W dalszej czeSci artykulu, omawiajac metody aktywizujace, skorzystano
z ich podziatu zaproponowanego przez Jadwige Krzyzewska. Dzieli ona me-
tody aktywizujace na:

e integracyjne

» tworzenia i definiowania pojec

e hierarchizacji

o tworczego rozwigzywania problemow

e pracy we wspolpracy

» ewaluacyjne [Krzyzewska 1998, s. 48].
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2.1. Metody integracyjne

W obrebie metod integracyjnych J. Krzyzewska wyrdznia metody: wprowa-
dzajace, ogblnorozwojowe i konicowe. Ich zadaniem jest odprezenie, zrelak-
sowanie i wprowadzenie w klasie dobrej, sprzyjajacej uczeniu sie, atmosfery.

Jedna z technik z zakresu metod integracyjnych jest krasnoludek,
ktory, jak pisze J. Krzyzewska, jest pomoca w reku ucznia. Role krasno-
ludka moze spelniaé¢ pileczka lub maskotka — powinien to by¢ obiekt,
ktory przyciagnie uwage dziecka [Krzyzewska 1998, s. 49]. Technike te
czesto stosuje sie podczas lekcji jezyka angielskiego. Uczen za posrednic-
twem krasnoludka moze konstruowac swoja wypowiedz.

Kolejna technika integracyjna omoéwiona przez J. Krzyzewska, jest kle-
bek lub pajeczynka. Nazwa tej techniki wywodzi sie od jej efektu koncowe-
go, jakim jest powstanie sieci (zob. rys. 2). Klebek moze by¢ wykorzystywany
przy poznawaniu imion dzieci, odejmowaniu i dodawaniu lub tworzeniu opo-
wiadan [Krzyzewska 1998, s. 51]. Ta technika moze by¢ stosowana w naste-
pujacy sposob: nauczyciel rzuca klebek np. welny, wymawiajac swoje imie
wraz z przymiotnikiem go opisujacym. Dzieci opowiadajg o sobie w ten sam

sposob, rzucajac ktebek do kolegéw i kolezanek.

Rys. 2. Klebek (pajeczynka)

A
X

Zrodlo: [Krzyzewska 1998].
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2.2. Metody tworzenia 1 definiowania pojec

Jedna z technik, ktéra moze by¢ uzyta przy tworzeniu i definiowaniu pojec
jest burza mézgow. Jej celem jest zgromadzenie duzej liczby rozwiazan da-
nego problemu. Jest to metoda wprowadzona przez Alexa Osborne’a w 1938
r., ktory uwazal, ze jest to bardziej skuteczna technika, niz indywidualna pra-
ca poszczegblnych os6b nad danym zagadnieniem [https://www.governica.
com/Burza_m%C3%B3zg%C3%B3w, dostep: 29.12. 2017.]. Burza mozgow
jest czesto nazywana ,gielda pomystow” albo wlaénie metodg Osborne’a.

Warto kilka stéow poswieci¢ sposobowi korzystania z tej techniki. Zna-
czaca role przy jej stosowaniu odgrywa prowadzacy, ktérego zadaniem jest
podanie problemu i zapisywanie wszystkich pomystow na tablicy. Zaleta
jest tutaj mozliwo$¢ modyfikacji pomystéow, natomiast wada to, ze nie da sie
wyeliminowac¢ osadu wypowiedzi, co dla niektérych uczniéw moze by¢ prze-
szkoda w zgloszeniu wlasnego pomyshu.

Burza moézgéw moze by¢ stosowana jako rozgrzewka umystowa, ktorej
celem jest pobudzenie aktywnos$ci uczniéw. Gielde pomysltow mozna tez
wykorzysta¢ przy powtarzaniu materialu lub utrwalaniu zdobytej wiedzy.
Zastosowanie metody Osborne’a pozwala na wlaczenie wszystkich uczniow
w tok zajeé i na uczenie zwiezlego, precyzyjnego wyrazania mys$li. Zdaniem
K. Rau i E. Zietkiewicz burza mobzgéw moze by¢ rowniez zastosowana jako
pierwszy etap innych metod aktywizujacych [2000, s. 39].

Kolejng znana technika jest mapa pojeciowa, zwana r6wniez ,,mapg mo-
zgu”, ,mapa pamieciowg” lub ,mapa mentalng”. Mapa pojeciowa jest metoda
wizualnego przedstawienia problemu za pomoca hasel, zwrotow i symboli.
Metode te mozna stosowaé w celu planowania dzialan, systematyzowania
zdobytej wiedzy lub wizualizacji posiadanych wiadomosci [Rau, Zietkiewicz
2000, s. 39]. Dodatkowo, poniewaz mapa mentalna najcze$ciej przybiera for-
me plakatu, jej tworzenie pozwala uczniom na rozwijanie umiejetnosci pla-

stycznych i technicznych (zob. rys. 3).
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Rys. 3. Mapa pojeciowa

Temat: Powtorzenie

stownictwa z klasy I

Zrobig
zakupy

Wyniosg
émieci

| grupa — zwierzeta
Jak moge
poméc
mamie?

I grupa — ubrania

IIl grupa — pomieszczenia

Fuﬁ\ci:% w domu
Kwiatki . .
i IV grupa - jedzenie

/\/\I\T V grupa — przybory szkolne

Bydg sig
zgodnie
bawit z ro-
dzenstwem

Poeprzgtam
swdj pokdj

Praypilnujg
braciszka

Zrédlo: [Rau, Zietkiewicz 2000].

Istnieje wiele zalet korzystania z map pojeciowych. Po pierwsze, ucza one
samodzielnego zdobywania wiedzy lub wykorzystywania i systematyzowania
poznanych zagadnien. Po drugie, ucza dokonywania klasyfikacji poje¢ oraz
ich oceny, poza tym stwarzaja mozliwo$é wspolpracy z innymi [Rau, Zietkie-

wicz 2000, s. 39].

2.5. Metody hierarchizacjt

Hierarchizacja jest ukladem elementow jakiej$ struktury, uporzadkowanym
w kolejnosci od najwyzszych do najnizszych, wedle danego kryterium [https://
sjp.pwn.pl/szukaj/hierarchizacja.html, dostep: 29. 12. 2017.]. Uczniowie
moga dokonywa¢ hierarchizacji za pomoca wielu technik — omo6wione zostana
dwie z nich: uszeregowanie diamentowe oraz piramida priorytetow.
Uszeregowanie diamentowe, zwane tez ,diamentowym rankingiem”, ma
na celu maksymalne zaangazowanie wszystkich uczniéw zaréwno w dysku-
sje, jak i w dokonywanie wyboru oraz argumentowanie. Praca odbywa sie
w grupach i sklada sie z trzech etapow. Pierwszym etapem jest, omowiona
wezesniej, burza mézgow. Kolejny etap to analiza, podczas ktérej grupa musi

wybra¢ dziewieé najistotniejszych pomystow lub zagadnien. Ostatnig i naj-
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wazniejsza cze$cia zadania jest utworzenie diamentu i zdecydowanie o hie-
rarchii wybranych pomystow. Numer pola na diamencie oznacza wazno$é
danego pomystu lub problemu. Jednak nie zawsze chodzi o wybér dziewieciu
najistotniejszych probleméw, gdyz, w zaleznosci od wieku i potrzeb uczniow,
technika ta moze by¢ modyfikowana, a liczba elementéw moze by¢ mniejsza

lub wieksza (zob. rys. 4).

Rys. 4. Uszeregowanie diamentowe
16
4 > -
] -

L] — i - I I —
C 1] CI1C 30 3V ¥
— - o — —
] - -

-

Zrédlo: [Krzyzewska 1998].

Piramida priorytetow to metoda polegajaca na ulozeniu listy priorytetow
wedlug ustalonych wezesniej kryteriow [Krzyzewska 1998, s. 67]. Tutaj row-
niez liczba priorytetow moze by¢ rozna (zob. rys. 5). Zdaniem K. Rau pi-
ramida powinna by¢ stosowana w dwoch przypadkach: po pierwsze w celu
zaprezentowania dokonanych wyboréw i po drugie, jako efekt pracy grupy
[Rau, Zietkiewicz 2000, s. 45]. Stosowanie piramidy priorytetéw stuzy na-
uce dyskusji i argumentacji oraz uatrakcyjnieniu przyswajania wiedzy. Co
wiecej, moze by¢ pretekstem do korzystania z innych Zrodel i poszukiwania
wiadomoSci, a dla uczniéw najmlodszych — pomocg w ¢wiczeniu umiejet-

noSci pisania i czytania.
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Zrodlo: [Rau, Zietkiewicz 2000].

24 Metody tworczego rozwigzywania
problemow

Metody tworczego rozwigzywania problemoéw nazywane s3 ,heurystykami
my$lowymi” — rozwijaja one ten rodzaj myslenia, ktory zwiazany jest z twor-
czo$cia. Postlugiwanie sie nimi pozwala na ksztalcenie umiejetnoéci trafne-
go formulowania probleméw i usprawnianie umiejetnos$ci ich dostrzegania.
Ponadto, heurystyki myslowe prowadza do odkrywania nowych kombinacji
i oryginalnych rozwiazan [Dyrda 2000, s. 70].

Godna uwagi technika z dziedziny metod tworczego rozwigzywania pro-
blemoéw jest metoda sze$ciu myslowych kapeluszy. Ta metoda zostala
opracowana przez dra Edwarda de Bono, tworce my$lenia lateralnego [http://
pik.ebiznes.org.pl/szesc,6,kapeluszy.htm, dostep: 29.12.2017.]. Gl6wna zasa-
da jest tu podzial uczniow na sze$¢ grup, reprezentujacych szeS¢ sposobow
myS$lenia. Sze$¢ kapeluszy réznego koloru reprezentuje sze$¢ réznych sposo-
béw myslenia (zob. rys. 6), a mianowicie:

o Dbialy — opieranie sie na faktach

e czerwony — wyrazanie swoich emocji i odczué

e czarny — pesymizm

e 706lty — optymizm

» niebieski — kontrolowanie przebiegu dyskusji (zazwyczaj robi to na-

uczyciel)
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o zielony — myS$lenie innowacyjne, myslenie tworcze [Jader 2010, ss.
103-104].

Jednym ze sposobéw zastosowania tej metody jest oparcie jej o prace

w grupach: dzieci dobieraja sie w grupy w zaleznoéci od koloru kapelusza,

ktory otrzymali, a nastepnie wspdlnie opracowuja problem podany przez

nauczyciela. Stanowisko grupy w kwestii rozwiazania danego problemu jest

uzaleznione od sposobu my$lenia przyporzadkowanego kolorowi kapelusza,

ktory dostali jej czlonkowie [Krzyzewska 1998, s. 88].

Rys. 6. Metoda sze$ciu myslowych kapeluszy

' wigzanie faktow i liczh korzystanie z intuicji

)y

myslenie kreatywne *2 ISibtokie spojrzenie
i lateralne na problem

Zrédlo: http://clevera.blox.pl/2015/08/Szesc-myslowych-kapeluszy-8211-Edward-de-Bono.
html, dostep: 12.04.2017.

Poza metoda de Bono, J. Krzyzewska przytacza rowniez metode zwang
»635”, ktora zmusza do aktywnos$ci umyslowej i szybkiego zglaszania po-
myslow, a jest modyfikacja burzy mozgow. Pierwsza cyfra (6) oznacza liczbe
0s6b lub grup, druga cyfra (3) odnosi sie do liczby pomysltow, a ostatnia cyfra
(5) okresla liczbe minut lub rund. Przed wdrozeniem tej metody nauczyciel
powinien przygotowaé formularz do zapisywania pomystow — jeden dla kaz-
dej grupy. Cwiczenie rozpoczyna sie zadaniem pytania przez nauczyciela —

uczniowie, podzieleni na sze$é grup, probuja wymysli¢ trzy odpowiedzi na
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zadane pytanie. Po uplywie wyznaczonego czasu, przekazuja sobie formu-
larze zgodnie z ruchem wskazéwek zegara. Dzieci zapoznaja sie z pomysta-
mi kolegow i kolezanek oraz wpisuja trzy kolejne pomysly. Na zakonczenie
nalezy zebra¢ wszystkie pomysly i wybraé te najbardziej realne do realiza-

cji[Krzyzewska 1998, s. 75].

2.5. Metody pracy we wspotpracy

Metody pracy we wspolpracy moga by¢ traktowane jako odrebne metody lub
jako strategie prowadzace do stworzenia takich warunkéw, aby metody na-
uczania mogly przynie$é lepsze efekty. Podstawowe ich zalozenie da sie za-
mknaé w stwierdzeniu: Sukces calej grupy zalezy od sukceséw indywidual-
nych. Jedna z proponowanych technik jest ukladanka, w ktérej uczniowie
muszg zaroéwno skorzysta¢ z pomocy kolegow, jak tez jej im udzieli¢ [Krzy-
zewska 1998, s. 90]. Zadaniem nauczyciela jest podzielenie uczniéw na piec
piecioosobowych grup. Kazda z grup otrzymuje inng partie materiatu do prze-
analizowania (zob. rys. 7). Uczniowie dyskutujg nad nim, upewniajac sie, ze
kazdy czlonek grupy zdobyl odpowiednia wiedze i bedzie potrafil ja przeka-
za¢ innym. Na haslo ,Start”, uczniowie dobieraja sie w nowe grupy tak, aby
w kazdej z nich znalazl sie ekspert z kazdej dziedziny. Dzieci dziela sie zdobyta
wiedza [Krzyzewska 1998, s. 90].
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Zroédlo: [Krzyzewska 1998].

2.6. Metody ewaluacyjne

Ewaluacja jest sposobem zbierania wynikéw uzyskanych przez dzieci w celu
otrzymania informacji zwrotnej dotyczacej efektywno$ci zastosowanych
dzialan [Jader 2010, s. 88]. W opinii J. Krzyzewskiej ewaluowaé mozna nie
tylko prace nauczyciela, ale i rozw6j ucznia, atmosfere lub organizacje za-
jet [Krzyzewska 1998, s. 95].

W ramach metod ewaluacyjnych Mariola Jader proponuje skorzysta-
nie z techniki krazy sloik, ktéra pozwala na sprawdzenie stopnia przy-
swojenia wiadomo$ci z poprzednich zajeé. Dzieci siedza w kregu i w rytm
skocznej muzyki podaja sobie sloik/ koszyczek z pytaniami. Nauczyciel
wylacza muzyke. Uczen trzymajacy sloik, losuje pytanie, czyta je i odpo-
wiada na nie [Jader 2010, s. 88].

Kolejna interesujaca technika wyrdzniona przez M. Jader jest drzewko,
pozwalajace uczniom na samoocene swoich umiejetnoéci. Nauczyciel rysuje
drzewo i rozdaje dzieciom listki w trzech kolorach: zielonym (,wiem”), z6}-
tym (,,nie bardzo wiem”) i czerwonym (,,nie wiem”). Dzieci oceniaja stan swo-

jej wiedzy i przyklejaja odpowiedni listek na drzewie [Jader 2010, s. 87].
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3. Podsumowanie. Rola nauczyciela
1 efektywnosc nauczania przy zastosowaniu
metod aktywizujgcych

Zdaniem polskiej psycholog Hanny Hamer efektywne nauczanie to wzrost
lub utrzymywanie sie na wysokim poziomie checi do nauki, zaré6wno tej pod
kierunkiem nauczyciela, jak i tej samodzielnej [Hamer 1994, s. 19]. Sku-
teczne uczenie zalezy w duzym stopniu od skladnika emocjonalno-motywa-
cyjnego oraz od wyniku dzialan. Czynniki efektywnego uczenia sie mozna
podzieli¢ na zewnetrzne (zwigzane z nauczycielem) i wewnetrzne (zwigza-
ne z dzieckiem) [Jader 2010, s. 8]. Efektywne nauczanie mozna poznaé¢ po
rezultatach pracy nauczyciela, a kluczem do osiagania tej efektywnosci jest
jego motywacja oraz kompetencje [Hamer 1994, s. 17]. Méwi o tym dobit-
nie J. Krzyzewska: ,dzisiaj nie wystarcza juz, ze nauczyciel w swojej pracy
opiera sie na swojej intuicji, wlasnych upodobaniach i madrosSciach. Istnieje
wyrazne zapotrzebowanie na efektywnego nauczyciela, ktorego obowigzkiem
jest postugiwanie sie sprawdzonymi, skutecznymi i opartymi na wiedzy spo-
sobami nauczania” [Krzyzewska 1998, s. 14].

Nauczanie nastawione na aktywizacje uczniéw jest alternatywa dla tra-
dycyjnych sposobéw nauczania, ktére okazuja sie nie by¢ wystarczajace. Sto-
sujac metody aktywizacyjne, nauczyciel z eksperta zmienia sie w fachowca
organizujacego proces uczenia sie. Jednocze$nie od ucznia wymaga on dys-
kutowania, zadawania pytan, wyszukiwania i porzadkowania informacji,
a wiec postawy aktywnej[Krzyzewska 1998, s. 34].

W ramach podsumowania przeanalizujmy jeszcze raz stwierdzenie M.
Taraszkiewicz, ze ,kazda metoda moze by¢ realizowana jako aktywizujaca”
[2000, s. 20]. Cytowana juz M. Wojcicka komentuje je, podkreélajac, ze jest
to zalezne od nauczyciela, jego zachowania oraz zastosowania odpowied-
nich §rodkéw. Autorka zacheca do tego, aby znane juz metody modyfikowaé

i tworzy¢ wlasne [Wojcicka 2004, s. 8]. Nalezy pamieta¢, ze nawet wyklad
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moze rozbudzi¢ aktywnos¢ stuchacza. Jeéli uczniowie beda aktywni, to cele
nauczyciela zostang osiggniete, a co za tym idzie mozna powiedzie¢, ze me-
tody nauczania w procesie nauczania — uczenia sie zostaly dobrane przez

niego we wlasSciwy sposob.
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JInny” wedtug polskiego internauty.

Mowa nienawisclt wobec
0sOb odmiennych kulturowo
na przyktadzie komentarzy
dotyczgcych uchodzcow,

umieszczanych na portalu Youtube!

“The Other” in the Eyes of a Polish Internet User.
Hate Speech towards Culturally Different Individuals:
the Study of Online Youtube Comments Concerning
Refugees

1. W artykule wykorzystane zostaty wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu
C.ONTACT. (Creating an On-line Network, monitoring Team and phone App to Counter hate
crime Tactics - JUST/2014/RRAC/AG/HATE/6706), ktory jest wspotrealizowany przez uniwersy-
tety i organizacje pozarzadowe z dziesieciu krajow Unii Europejskiej, w tym Uniwersytet todzki.
Celem projektu jest m.in. opisanie jezykowego procesu tworzenia wizerunku ,Innego” w Interne-
cie na podstawie analizy mowy nienawisci skierowanej do roznych grup mniejszosciowych prze-
bywajacych w Polsce, a takze utworzenie strony internetowej i specjalnej aplikacji telefonicznej,
za pomocy ktorych mozliwe bedzie szybkie zgtaszanie przypadkdw mowy nienawisci organom
scigania (wiecej informacji znajduje sie na oficjalnej stronie projektu: www.reportinghate.eu).
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ABSTRACT

The aim of the article is to discuss the representation of refugees / economic
migrants in social media discourses, in particular Youtube comments of the
Polish Internet users. The language of the comments is dominated by insulting
expressions, dehumanisating metaphors as well as “Us” and “Them” dichotomy,
which reveals a very negative perception of culturally different individuals, es-
pecially Muslims. The authors of the article also attempt to identify the reasons
behind online verbal aggression concerning refugees / economic migrants over
the recent years. To this end they discuss the issue in a broader context of
historical and psycho-social factors that may have influenced the xenophobic
attitude of the Polish society towards "the Other”. They also point to the possible
social implications of this phenomenon for the quality of everyday interactions
with “the Others” As language shapes behaviour patterns, such aggressive in-
stances of online communication may potentially lead to further verbal and
physical attacks on foreigners living in Poland. The findings presented in the
article are the part of research on various aspects of hate speech conducted
within the CONTACT. project realised within ten EU countries.

Key words: the Other, online comments, hate speech, Youtube, verbal aggres-
sion, xenophobia

Wstep

Internet jako przestrzen nieskrepowanej normami spotecznymi wymiany po-
gladow dostarcza obszernego materialu do badan nad percepcja ,Innych”.
Jest to material tym bardziej cenny, iz stanowi odbicie nastrojow spotecznych,
jakie pojawily sie w ostatnim czasie w zwigzku z masowymi ruchami migra-
cyjnymi w Europie i burzliwa dyskusja publiczng na temat tego, czy i w jakim
stopniu Polska powinna partycypowaé¢ w programie relokacji uchodzcéw do
krajow czlonkowskich Unii Europejskiej. Przedstawione w niniejszym artyku-
le przykladowe komentarze dotyczace uchodzcoéw / imigrantéw zarobkowych
ujawniaja szerokie spektrum stereotypow, uprzedzen i obaw przed ,,Innymi”,
ktorzy potencjalnie moga przyby¢ do Polski w tak duzej liczbie, ze znacza-
co narusza tozsamo$é narodowa naszego kraju (zagrazajac tym samym idei
yunitarnego panstwa narodowego”). Przed analizg komentarzy i podjeciem

refleksji nad przyczynami tak duzego tadunku negatywnych emocji, jaki owe
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komentarze niosa, uzasadnione wydaje sie przywolanie tu wybranych teorii,
ktore opisuja psychospoleczne uwarunkowania pozytywnego / negatywnego

nastawienia do os6b odmiennych kulturowo.

Jnny” — mile widziany gosc czy niepozgdany
ntruz

Potrzeba odréznienia ,Swoich” od ,Innych” wyksztalcila sie jako ewolucyj-
ny mechanizm przetrwania. Jak twierdzi Aleksandra Jasinska-Kania, , Teo-
rie socjobiologiczne wskazuja na pierwotne, biogenetyczne uwarunkowane
dyspozycje gatunku ludzkiego, sklaniajace do utozsamiana sie z wlasna grupa
(ingroup) oraz do odczuwania leku i niecheci wobec grup obcych (outgroup)”
[2001, s. 16]. Zjawisko rozrézniania ludzi na podstawie réznic etnicznych ma
wiec swoje ewolucyjne Zrodla w tzw. etni (ethny) — endogamicznej grupie,
ktorej cztonkowie wspdlpracowali ze soba, aby zdobyé¢ pozywienie i zapew-
ni¢ bezpieczenstwo innym czlonkom etni, kierujac sie przy tym zasada biolo-
gicznie uwarunkowanego nepotyzmu [van der Berghe 1981]. Ten adaptacyjny
mechanizm naturalnego preferowania czlonkéw grupy wlasnej stanowi takze
podstawe kategoryzowania ,Innych” wedtug pewnych wspoélnych cech, czyli
tworzenia stereotypdow, ktore z kolei moga rozwingé sie w uprzedzenia — ne-
gatywne emocje odczuwane w stosunku do ,Innych” (jesli stereotypy i uprze-
dzenia przeloza sie na konkretne dzialania oznaczajace nier6wne traktowanie
,Innych”, mozna juz méwi¢ o dyskryminacji)>. W dobie powszechnych mi-
gracji i ksztaltowania sie panstw o zlozonej strukturze narodowo-etnicznej,
wrogo$¢ wobec ,Innych” moze bardzo utrudniaé prawidlowe funkcjonowanie
w spoleczenstwie, w ktorym na co dzien trzeba sie konfrontowac ze specyficz-

nga mieszanka réznych kultur i postaw. Jak méwi Todd D. Nelson:

2. Wiecej o zjawisku stereotypizowania grup odmiennych etnicznie / kulturowo piszg np. Budyta-
-Budzynska [2013], Wojciszke [2010] i Kenrick et al. [2006].
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»Logiczna analiza wrogo$ci miedzygrupowej wskazuje, ze odczuwa-
nie niecheci do innych tylko dlatego, iz naleza oni do obcej grupy, nie ma
racjonalnych podstaw. Inne grupy, podobnie jak ta, do ktérej nalezymy,
sktadaja sie z ludzi majgcych tak jak my prawo do zycia i do realizacji
swoich marzen. Niestety (...) faworyzowanie wlasnej grupy i nieprzychyl-
ne postawy wobec cztonké6w innych grup pozostaja powszechnym zjawi-
skiem we wspolczesnych spoleczenstwach” [2003, s. 23].

Warto tu podkreslié, ze wiekszo$¢ stereotypow dotyczy grup, z ktory-
mi osoby wyznajace dany stereotyp nie maja zadnego kontaktu lub kontakt
ten jest bardzo ograniczony i dotyczy nielicznych przedstawicieli owych
grup [Wojciszke 2010]. My$lenie stereotypowe powoduje, Ze zapomina sie
o ogromnej roznorodnoSci wewnatrz danej grupy, a fakt, iz stereotypy sa
czesto gleboko zakorzenione w przekazie kulturowym sprawia, ze kolejne
pokolenia przyjmuja je bezrefleksyjnie i bez kwestionowania. Silna tendencja
do kategoryzowania ludzi na ,Swoich” i ,Innych” oraz postrzeganie ,Innych”
jako zasadniczo roznigcych sie od wlasnej grupy moze takze prowadzi¢ do
infrahumanizacji tzn. przypisywania ,Innym” czlowieczenstwa w mniejszym
stopniu niz ,,.Swoim”, a nawet dehumanizacji, czyli calkowitego moralnego
wykluczenia i delegitymizacji, ktora z kolei uzasadnia wyzszo$¢ grupy do-
minujacej i usprawiedliwia wyzysk [Tarnowska 2011]. Odmawianie ,,Innym”
czlowieczenstwa, godnosci czy tez zdolno$ci odczuwania powoduje, iz latwiej
jest usprawiedliwi¢ skierowang do nich pogarde lub wrogoé¢, a przemoc
nie jest poddawana ocenie moralnej, gdyz normy moralne obowigzuja tylko
miedzy ludZmi (,,Inni” sie do nich nie zaliczaja).

Cho¢ kazdy ,Inny” moze wywolywaé obawy, nizszy poziom poczucia za-
grozenia w spoteczenstwie wywotuja imigranci, ktorzy wykazuja etniczno-
-kulturowa bliskos¢ do obywateli danego panhstwa przyjmujacego. Z kolei ,,im
wieksze sa roznice etniczno-kulturowe, tym wyzsze prawdopodobienstwo,
ze poziom percepcji spotecznego zagrozenia zwigzanego z migracjami takze
bedzie rosl, co przelozy sie na bardziej restrykeyjna polityke migracyjna wo-

bec tych grup migrantéw” [Nakonieczna 2010, s. 320]. Powyzsza tendencja
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moze czeSciowo thumaczy¢ np. powszechna nieche¢, z jaka spotykaja sie Mu-
zulmanie. Ksenofobia wobec wyznawcow islamu, okreslana jako islamofobia,
zostala opisana juz pod koniec lat 80. [Strabac i Listhuag 2008]. Zjawisko to
od dlugiego czasu obserwowane jest takze w Polsce, mimo iz Muzulmanie
nigdy nie stanowili duzej grupy mniejszo$ciowej w polskim spoleczenstwies.
Jak wynika z badan CBOS nad sympatia i antypatia skierowang do przed-
stawicieli réznych narodéw, od wielu lat najbardziej negatywny stosunek
wyrazaja Polacy do Araboéw, ktorych uwazajg za prototypowych wyznawcéw
islamu (w rankingu negatywnie ocenianych grup narodowos$ciowych niekie-
dy ustepuja oni miejsca Romom) [Stefaniak i Witkowska 2015]. Nie dziwi
wiec fakt, ze w internetowych komentarzach na temat uchodzcéow/ imigran-
tow ekonomicznych dominuja odniesienia do religii, kultury czy tez obycza-
jowos$ci muzulmanskie;j.

Pojawia sie zatem pytanie, skad biora sie uprzedzenia i stereotypy i jak
to sie dzieje, ze tak latwo utrwalajg sie w obiegowej opinii publicznej. Marta
Kondracka [2010], analizujac najwazniejsze przyczyny formowania sie ste-
reotypow i uprzedzen, wskazuje na nastepujace czynniki:

1. potrzeba przynalezno$ci do grupy — negatywna ocena ,Innych” utrwa-

la tzw. pozytywna identyfikacje spoleczna poprzez budowanie falszywego

obrazu wyzszo$ci wlasnej grupy;

2. ksenofobia, manifestujaca sie zabranianiem czlonkom wlasnej gru-

py kontaktu z przedstawicielami kultur ,Innych” oraz uniemozliwia-

niem tym ,Innym” dostepu do kultury wlasnej (jest to skutek leku przed
obcymi, ktéory wywodzi sie z poczucia niepewnosci i latwo przeksztalca
sie we wrogo$¢);

3. negatywne emocje zwigzane z poczuciem niesprawiedliwo$ci spotecz-

nej i faktem bycia eksploatowanym przez grupy stojace wyzej (przedsta-

wiciele grupy eksploatowanej przenosza swoja frustracje na grupy stojace

nizej w hierarchii, np. Romoéw);

3. Por. Marek i Skowron-Nalborczyk 2005.



Julita Wozniak, Monika Kopytowska

4. rywalizacja o ograniczone dobra — uprzedzenia kierowane s3 do oséb,
ktére mogg zagrozi¢ naszej pozycji spotecznej (czesto sg to grupy, ktore
lokuja sie do$¢ blisko ,,Nas” na drabinie socjoekonomicznej);

5. skroty myélowe, ktére upraszczaja postrzegane wydarzenia i sluzg

kategoryzacji obiektow. Zjawisko to jest wynikiem tendencji do laczenia

w grupy obiektow materialnych i spolecznych (w tym takze jednostek

i grup), ktore posiadaja pewne cechy powierzchownie podobne;

6. okres$lone cechy osobowoSciowe, takie jak: osobowo$¢ autorytarna

(charakteryzuje sie tendencja do unizono$ci i §lepego postuszenstwa wo-

bec autorytetow przy jednoczesnej pogardzie dla oséb lub grup o nizszym

statusie), wysoka samoocena (moze przejawiaé sie dyskryminowaniem
innych), negatywny nastrdj i emocje wywolujace napiecie?;

7. uwarunkowania kulturowe, ktore wplywaja na postrzeganie spolecz-

ne i postawe etnocentryczng (traktowanie wlasnych norm postepowania

i wzorcow kulturowych za jedynie stuszne) — powoduja, ze ,Innos¢” jest

traktowana negatywnie, a nawet wywoluje agresjes.

Powyzsze zestawienie dowodzi, iz nabywanie umiejetno$ci odrézniania
wiedzy stereotypowej od faktograficznej i panowania nad negatywny-
mi emocjami, jakie pojawiaja sie w kontakcie z niezrozumialym ,Innym”,
to proces zlozony, ktéry wymaga zaréwno dzialan edukacyjnych, jak
i $wiadomej pracy nad soba. Takie wieloaspektowe dzialania sa niezbedne,
gdyz bez nich nie da sie zapanowa¢ nad tendencjg do przyjmowania negatyw-

nej postawy wobec ,, Innych”.

4. Por. Wosinska 2004.
5. Szerzej o zagadnieniu wzajemnych zwigzkdw miedzy stereotypami kulturowymi, emocjami
miedzygrupowymi i tendencjami behawioralnymi przejawianymi wobec grup ,Innych” piszg m.in.
Kofta i Bilewicz [2011].
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Jnny” w Polsce wczoraj 1 dzis

Analizujac sposob, w jaki polscy internauci opisujg ,Innych”, warto — choéby
skrotowo — odnieséé¢ sie do specyfiki polskiego kontekstu historycznego, w ja-
kim ksztaltowatl sie stosunek spoleczenstwa polskiego do oséb odmiennych
kulturowo. Wazny moment w dziejach Polski, ktory wplynal na wyksztalcenie
sie — rzadkiej w 6wczesnej Europie — postawy otwarto$ci na ,Innych” (okre-
§lanej wtedy jako ,tolerancja”), to powstanie Rzeczpospolitej Obojga Naro-
dow na mocy zawigzanej w 1569 r. unii lubelskiej. Pafistwo polsko-litewskie,
ktore siegalo od Morza Baltyckiego do Czarnego, silg rzeczy musialo skupiaé
w swoich granicach przedstawicieli réznych kultur i narodowosci (poza Po-
lakami, Litwinami i Rusinami byli to Zydzi, Niemcy, Ormianie i inni). R6z-
norodno$¢ etniczna wiagzala sie takze z mnogoScia wyznan religijnych, co
oznaczalo, ze zyli obok siebie katolicy, wyznawcy prawostawia, muzulmanie,
karaimi, zydzi, kalwinisci, luteranie czy arianie. Podczas gdy w innych cze-
$ciach Europy toczyly sie spory i przeSladowania na tle religijnym lub $wia-
topogladowym (byl to wszak czas reformacji, proceséw przeciw heretykom
i polowan na czarownice), w Polsce w 1573 r. podpisana zostala Konfederacja
warszawska — najbardziej tolerancyjny tego typu dokument w Europie — ktora
gwarantowala obywatelom Polski wolno$¢ wyznania.

Zarowno odgobrna polityka doceniania multikulturalizmu, jak i sam pro-
ces ksztaltowania sie kultury polskiej w réznorodnym etnicznie i religijnie
srodowisku — zachwiane przez okres zaboréw — byly widoczne takze w Polsce
miedzywojennej. IT Rzeczpospolita byla panstwem wieloetnicznym, w kt6-
rym przedstawiciele mniejszo$ci narodowych stanowili jedna trzecia ludno-
éci. Najliczniejszymi grupami mniejszoéciowymi byli Ukraincy (16%), Zydzi
(10%), Bialorusini (6%), Niemcy (2%) i Litwini (1%) [Tomaszewski 1985, s. 50;
Eberhardt 1996, ss. 101—113]. Wzajemne animozje na tle narodowo$ciowym,
jakie ujawnily sie po I wojnie Swiatowej, sprawialy, ze Polska doswiadczala
powaznych trudnoéci z zintegrowaniem ré6znych mniejszoéci narodowych /

etnicznych w jeden organizm spoleczny. Jak twierdzi Piotr Lossowski:
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»Problemem, z ktérym borykalo sie panstwo polskie, byl niechet-
ny, czy nawet wrogi stosunek, jaki przejawiala do niego cze$¢ ludnosci
nalezacej do mniejszo$ci narodowych. Z drugiej strony administracji
polskiej zarzuca sie dgzenie do asymilacji i polonizacji innych naro-
dowosci oraz prowadzenie akcji osadnictwa wojskowego na terenach
wschodnich. (...) Najgorsze byly stosunki polsko-ukrainskie, wiekszo$¢
Ukraincéw nie pogodzila sie z utrata wschodniej Galicji. Utrzymywata
sie tez wzajemna nieufnoéé i niecheé¢ miedzy Polakami, Zydami, Bialo-
rusinami, Niemcami i Litwinami” [2007, s. 187].

Cho¢ integracja spoleczenstwa polskiego byta procesem trudnym, trzeba
podkresli¢, ze mniejszosci narodowe podlegaly ochronie na mocy tzw. ma-
lych traktatéw wersalskich oraz umoéw i traktatéw dwustronnych, jakie Pol-
ska w owym czasie podpisywala z sasiadami. Ponadto, konstytucja z 1921r.
zawierala artykuly gwarantujace szereg praw osobom nalezacym do mniej-
szo$ci narodowych.

Proces rozwiazywania napie¢ narodowo$ciowych zostal przerwany przez
IT wojne $wiatowa. Po wojnie sytuacja ulegla diametralnej zmianie na sku-
tek ogromnych zmian demograficzno-terytorialnych: zginely 3 miliony Zy-
déw, ponad 3 miliny Niemcow i pol miliona Ukraincéow i Lemkoéw zostato
wysiedlonych, a dodatkowo Polska utracila ziemie wschodnie zamieszkiwane
w duzym stopniu przez mniejszo$ci narodowe [Budyta-Budzynska 2013, s.
179]. Polska stala sie wiec panstwem jednolitym etnicznie (za takie uwaza sie
panstwo, w ktérym mniejszoSci narodowe i etniczne nie stanowia wiecej niz
5% obywateli). Owczesne wladze wprowadzily doktryne o jednolitym etnicz-
nie charakterze panstwa polskiego, w wyniku czego kwestie narodowo$ciowe
prawie zupelnie zniknely z obszaru oficjalnej polityki. Doprowadzilto to ,nie
tylko do marginalizacji §rodowisk mniejszo$ciowych, ale takze do niszczenia
swiadomosci heterogeniczno$ci polskiego spoleczenstwa” [Chromiec 2010, s.
210]. Cho¢ w latach 1945-1989 pojawialy sie okresy, w ktérych mniejszoéci
narodowe / etniczne cieszyly sie pewna swoboda (powstawaly towarzystwa

spoleczno-kulturalne, wydawano czasopisma w jezykach narodowych, itp.),
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dopiero upadek PRL umozliwil rozw¢j prawodawstwa gwarantujacego posza-
nowanie praw mniejszo$ci mieszkajacych na terytorium Polskie.
Do$wiadczenie wojny, komunizmu i tworzenia Polski jednolitej etnicznie
niewatpliwie wplynelo na percepcje ,Innych” przez Polakéow, gdyz spoteczen-
stwo zostalo pozbawione szansy rozwoju w rzeczywisto$ci wielokulturowej
i wieloreligijnej, ktéra wymaga nabycia umiejetnoSci wypracowania zasad
zgodnego wspolzycia spolecznego i wspolpracy ponad podzialami’. Obecnie
tematyka miedzykulturowa pojawia sie w debacie publicznej (ktéra z prze-
strzeni realnej przenosi sie takze do Internetu), najczesciej w kontekscie
probleméw zwigzanych z masowymi migracjami, globalizacja, terroryzmem
czy kryzysem ekonomicznym. Wydarzenia ostatnich lat pokazaly, ze Polacy
muszg pogodzit sie z faktem, iz ,Inni” sa wérod nas, a oczekiwania w stylu
,Polska dla Polakéw” nie maja racji bytu. Musimy zaakceptowaé otaczajaca
nas réznorodnos$¢ kulturowg i pamietaé, ze — jak uwaza Anna Jawor:
» (...) jesli nam sie wydaje, ze nasze zwyczaje, poglady, nawyki,
wierzenia, formy pracy i my$lenia sg lepsze, to musimy pamietac, ze
s one lepsze z naszego punktu widzenia. Z punktu widzenia ,Inne-
go0” moze to wyglada¢ zgola odwrotnie lub po prostu inaczej. Swia-
domos¢ tego faktu pomaga sie oswoié z czasami, w jakich przyszlo
nam zy¢ obecnie, bo dzi§ — za sprawg globalizacji, mobilnosci, sieci
— do$wiadczamy szeroko pojetej wielokulturowosci na co dzien i bedac
>>u siebie<<” [2014, s. 55].
Opinie gloszone w przestrzeni wirtualnej pokazuja jednak, jak latwo
jest zapomnie¢ o dlugiej tradycji Polski tolerancyjnej i otwartej, a zamiast
tego przyja¢ postawe negowania wszelkiej ,InnoSci” i zamkniecia sie na

wszystko, co ,nie-polskie”.

6. Wiecej na temat sytuacji mniejszosci narodowych/ etnicznych w zmieniajgcych sie realiach
politycznych w Polsce pisze m.in. Elzbieta Chromiec [2010].

7. Na temat roli kontaktow miedzygrupowych w procesie redukowania negatywnych postaw
wobec ,Innych” piszg m.in. Stefaniak i Witkowska [2015].
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Jnny” w przestrzeni wirtualnej — forum
internetowe jako wspolnota strachu przed
Jnnym”

Negatywne nastawienie do ,Innych” jest wyraznie widoczne w obszarze ko-
munikacji internetowej, czego dowodem sa np. komentarze dotyczace uchodz-
cow umieszczane pod filmikami na portalu Youtube. Na potrzeby artykutu,
z badania jako$ciowego dotyczacego mowy nienawiSci przeprowadzonego
w ramach projektu C.O.N.T.A.C.T., wybrane zostaly komentarze pod filmi-
kami wyszukanymi przez wyszukiwarke portalu Youtube za pomoca trzech
stow kluczowych: ,Uchodzcy”, ,Imigranci” i ,Muzulmanie”. Wszystkie filmi-
ki pochodzily z przedzialu czasowego 01.03. — 15.04.2016 r., za$ przytoczo-
ne przykladowe komentarze dobrane zostaly w taki sposdb, aby przedstawic¢
dominujace tendencje w sposobie negatywnego obrazowania uchodzcow/
imigrantow ekonomicznych?.
Slowo kluczowe ,,Uchodzcy”:
Pierwszy z wyszukanych filmikow, stanowigcy fragment wywiadu z jednym
z czotowych polskich politykdow, ktory zaznacza, iz obecnie nie ma takiej
mozliwo$ei, aby uchodzZzcy mogli by¢ relokowani do Polski, wywolat fale
komentarzy wyrazajacych poparcie dla tej decyzji, np.:
1. ,,Anijednego muzulmanina nie wpuszczaé do Polski, bo dobrego serca
im nie okazemy — niestety™.
2. ,bardzo zgodna decyzja oby oficjalna ... chcemy nie bac sie o wlasne
dobre i dobro bliskich... nie pozwolmy aby te szumowiny rzondzily na-
szym krajem tak jak probuja robic to z innymi krajami !!! POLSKA NIE
DLA SZUMOWIN IMIGRACYJNYCH TO JEST BYDLO KTORE SIE NI-
GDY NIE ZMIENI ... ONI W TYM WSZYSTKIM MAJA CEL A CELEM
JEST WLADZA RELIGINA I WLADZA NA KRAJAMI!!!”

8. Por. Kopytowska, Wozniak i Grabowski 2017.

9. We wszystkich komentarzach zachowana jest pisownia oryginalna.
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Komentarz (1) zawiera ukryta sugestie, ze jesli uchodzcy-Muzulmanie
pojawig sie w Polsce, dotkliwie odczujg skutki antypatii spotecznej, za$ ko-
mentarz (2) to przyklad dehumanizacji ,Innych” za pomoca obrazliwych
okreslen (,,szumowiny”, ,bydlo”). W tym komentarzu wida¢ takze nega-
tywny stereotyp uchodzcy/ imigranta (prawdopodobnie Muzulmanina), kto-
ry chce narzuci¢ islam wyznawcom innych religii i nie jest w stanie zmienié
swoich kulturowo utrwalonych norm zachowania na tyle, aby moc zintegro-
wac sie ze spoleczenstwem kraju przyjmujacego. Dodatkowo odniesienie
do kwestii dobra rodziny i poczucia bezpieczenstwa ma na celu wywolanie
u czytelnika strachu przed uchodzcami.

Kolejny wybrany filmik przedstawia fragment przekazu medialne-
go z miejsca zamieszek ulicznych, ktére wybuchly w Bulgarii w czasie ma-
nifestacji przeciwnikéow przyjmowania uchodzcow. Autorzy komentarzy
umieszczonych pod tym filmikiem czesto odwotuja sie do patriotyzmu i za-
wieraja implicytny przekaz, ze nikt, kto czuje sie Polakiem, nie powinien ak-
ceptowaé Muzulmanéw w Polsce, np.:

3. ,Ja w pana Boga nie wierze, ale w kwestii muzulmanéw jestem po
stronie Polski - jako Polak z krwi i ko$ci, cho¢ ateista zycze sobie panistwa
wolnego od agresywnego islamu i nie przymujacego jakich$ dziwnych lu-
dzi naplywajacych do Europy - pewnikiem gléwnie takich, ktérych cheag
sie pozby¢ ich ojczyste panstwa.. Nie mam nic do polskich Tatarow, kto-
rzy od lat sa Swietnie zintegrowanymi, lojalnymi obywatelami Polski”.

W powyzszym komentarzu widaé takze uogolnienie, ze wszyscy Muzul-
manie sa agresywni i dziwni oraz sugestie, ze przyczyna tak masowej mi-
gracji do Europy jest fakt, iz Muzulmanie sg eliminowani przez wladze ich
krajow pochodzenia. Aby nadaé¢ tym stwierdzeniom charakter racjonalnej
argumentacji i zatrze¢ wrazenie nienawisci do wszystkich Muzulmanoéw, au-
tor komentarza wskazuje na polskich Tataréw jako przyklad ,Innych”, ktérzy

Swietnie zintegrowali sie z obywatelami Polski innych wyznan i do ktérych

10. Por. Kopytowska, Grabowski i Wozniak 2017.
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nie ma zadnych zastrzezen. Wéréd dalszych komentarzy pojawiajg sie takze
stwierdzenia dehumanizujace, zawierajace wulgaryzmy, jak np.:

4. ,won kurwy do afryki albo do gazu”,

5. ,jebac Scierwo islamskie”.

Uzywajac sformulowania ,do gazu” autor komentarza (4) sugeruje, ze
Muzulmanie powinni by¢ masowo eksterminowani, tak jak wiezniowie na-
zistowskich obozow koncentracyjnych w czasie IT wojny §wiatowej, co jedno-
czednie oznacza, ze powinni by¢ traktowani jak ludzie nizszej kategorii (in-
frahumanizacja).

Kolejny przyklad to jeden z komentarzy umieszczonych pod filmikiem
przedstawiajacym polska manifestacje przeciw uchodzcom, zorganizowana
przez skrajng organizacje prawicowa:

6. ,MY PRAWDZIWI POLACY NIGDY NIE BEDZIEMY ZA TYM ZEBY

PRZYJMOWAC TYCH MORDERCOW ICH SEKTY MULZULMAN-

SKIEJ TO ZAGROZENIE DLA WSPOLCZESNYCH KRAJOW EUROPY

Tu takze widac sugestie, ze ,prawdziwy Polak” nie moze optowac za przy-
jeciem uchodzcow-Muzulmanéw do Polski. Wyrazne jest takze uogolnienie,
iz wszyscy Muzulmanie to mordercy, metafora wyznawcow islamu jako sekty,
a takze negatywne stwierdzenia, ktérych celem jest wywolanie strachu i ne-
gatywnego nastawienia do uchodzcow/ imigrantow.

Slowo kluczowe ,,Imigranci”:

Jeden z wybranych filmikéw to fragment relacji telewizyjnej dotyczacej ata-
ku dwoch czarnoskorych mezezyzn na innych mezezyzn w Szwecji. Komen-
tarze typu:

7. ,wyrzucié iich z kraju. dzicz”

zawieraja otwarta sugestie do usuwania uchodzcéw z kraju przyjmujace-
g0, jak rowniez okreslenia dehumanizujace.

Kolejny filmik pokazuje kilku Francuzoéw, ktérzy probuja powstrzymac
grupe uchodzcow/ imigrantéow przed wtargnieciem na ich osiedle. Komenta-

rze pod tym filmikiem zawieraja sugestie, ze jesSli Polska zgodzi sie na przy-
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jecie uchodzcow, bedzie doswiadczaé takich samych problemoéw organizacyj-
nych, jak panstwa Europy Zachodniej, np.:

8. ,Kto chce mie¢ w Polsce takich sagsiadéw niech przygarnia imigrantow!

JAIM MOWIE >>NIE<< ABSOLUTNIE”

W dalszych komentarzach wyraznie zaznacza sie takze m.in. dehumaniza-
cja, np. za pomoca metafor zwierzecych, brak zgody na zasitki dla uchodzcow
(9) i negatywne uogolnienia (,brudasy”) (10). Poza tym ironiczne stwierdze-
nie ,biedny uchodzca” sugeruje, ze tego typu osoby nie zastuguja na pomoc,
gdyz nie sg to prawdziwi uchodzcy (10):

9. ,do kamieniolomow te maply a nie zasilki im dawac mieszkanie itp.

chore!!! Ameryka dala muzynom prace a europa arabom zasitki....”

10. ,,To jest wlasnie przepas$¢ miedzy zachodnia Europa a np USA w sta-

nach gosciu by pobiegl do domu po strzelbe i zaczat strzela¢ do brudasow

inic mu by za to nie grozilo ,a w europie by poszed} siedzie¢ bo na pewno
podczas tej akceji obrazit uczucia jakiegos$ biednego uchodzcy”
Slowo kluczowe ,,Muzulmanie”:
Jeden z filmikow wskazany przez wyszukiwarke po wpisaniu stowa ,Mu-
zulmanie” to fragment wywiadu z prezeska polskiej fundacji, ktéra podjela
starania o sprowadzenie do Polski pie¢dziesieciu rodzin uchodzczych wy-
znania chrze$cijanskiego. Komentarze do tego filmiku zawierajg opinie, iz
prezeska tej fundacji moze by¢ narazona na niebezpieczenstwo ze strony
Muzulmanoéw. Autorzy komentarzy sugeruja zatem, ze nalezy podja¢ $rodki
zaradcze i np. skonfrontowaé Muzulmanoéw ze znanymi z chuliganskich wy-
brykéw pseudokibicami:

11. ,musimy zapewnic jej ochrone ....m6wie serio....do kiboli sie zwracam

z wielka pro$ba”

Kolejne komentarze nawotuja do zdecydowanego odwetu w przypadku na-
pasci Muzulmanina na Polaka (12), jak rowniez w sposob eksplicytny stwier-
dzaja, ze wszyscy Muzulmanie to ekstremisci, ktoérzy chca narzucié¢ islam
wyznawcom innych religii i sa gotowi zabié tych, ktoérzy sie na to nie zgodza

(stereotyp Muzulmanina-terrorysty) (13):
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12. ,mnie ich prawo tez nie obchodzi za jednego Polaka czy Polke ma zgi-

nac 100 arabow bez znaczenia gdzie mieszkaja. nie mozna ich sie bac”,

13. ,jesli ktokolwiek nie chce tolerowac tego co chca robic¢ islamisci — nie

tego w co wierzg. tylko wlaénie tego jak narzucaja ta ideologig innym, to

otrzymuja wyrok $mierci. Dziwne by bylo gdyby taki wyrok nie byl wydany
na logicznie my$laca i dzialajaca zgodnie z naszym prawem Miriam. Oni
nie uznaja naszego prawa. Wszystkim chcag narzuci¢ pokrecona etyke
islamu, ktérej zaden cywilizowany i logicznie mys$lacy czlowiek nie jest

w stanie zaakceptowaé. Owszem zaakceptuje ja ale tylko ze strachu”.

Co ciekawe, choé¢ filmiki umieszczane na portalu Youtube dobierane sg
w spos6b tendencyjny, tzn. pokazujg skrajne, szokujace sytuacje, w ktore za-
angazowani sa — jak wynika z tytuléw i opisow tych filmikéw — uchodzcy /
imigranci ekonomiczni zachowujacy sie niezgodnie z prawem i normami kul-
turowymi krajow, w ktorych szukaja schronienia, komentarze internautow
kierowane sg pod adresem wszystkich uchodZcow/imigrantéw ekonomicz-
nych, postrzeganych jako calkowicie homogeniczna grupa barbarzyncow
(potencjalnych terrorystéw), ktérzy chca zniszczy¢ cywilizacje europejskat.
Tre$¢ komentarzy pokazuje tez, ze ich autorzy obawiajg sie nie tylko osob, ale
tez tradycyjnych zachowan i zjawisk spolecznych, z ktérymi zwyczajowo ko-
jarzona jest kultura “Innych”, a ktére to zachowania i zjawiska moga zagrozié
bezpieczenstwu Polakow.

Jak wida¢, w Internecie szerzy sie ksenofobia, internauci mysla o ,,Innych”
przybywajacych do Polski jedynie w kategoriach dominacji, a nie kohabitacji,
a swoja tozsamos$¢ definiuja poprzez negatywna konfrontacje z ,,Innymi”. Brak
hamulcow moralnych i brak obaw o ujawnienie tozsamosci autora wypowiedzi

powoduje, iz jezyk Internetu nacechowany jest wieksza doza wrogosci, prze-

11. Jak dowodzg badania, istnieje pozytywna korelacja miedzy obawa przed ,Innymi” i obawa
przed atakami terrorystycznymi, tzn. pozytywny stosunek do przedstawicieli innej rasy lub grupy
etnicznej ostabia poczucie zagrozenia terroryzmem, a negatywny stosunek je wzmacnia, co ma
zapewne zwigzek ze stereotypowym pogladem, iz wszyscy imigranci majg naturalng tendencje
do wigzania sie z grupami terrorystycznymi [Domanski 2009].
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sadng metaforyka i wulgaryzmami. Stad juz blisko do tzw. hejtu i jego skraj-
nej formy czyli mowy nienawisci, ktora ,,obejmuje wszelkie formy wypowiedzi,
ktore szerza, propaguja czy usprawiedliwiaja nienawi$¢ rasowa, ksenofobie,
antysemityzm oraz inne formy nienawisci bazujace na nietolerancji m.in.: nie-
tolerancje wyrazajgca sie w agresywnym nacjonalizmie i etnocentryzmie, dys-
kryminacje i wrogo$¢ wobec mniejszo$ci, imigrantéw i ludzi o imigranckim
pochodzeniu™2. Cho¢ w Unii Europejskiej nie obowiazuja jednolite przepisy
dotyczace mowy nienawisci, poszczegblne panstwa czlonkowskie zobligowane
sa do wypracowanie wlasnego prawodawstwa w tym zakresie. W polskich za-
pisach prawnych termin ,mowa nienawi$ci” nie wystepuje (jest to okreslenie
zbyt ogblne), ale rozne formy tego zjawiska opisywane sa w sumie w kilkunastu
artykulach Kodeksu Karnego, Cywilnego i Kodeksu Pracys.

Na pytanie o przyczyne tak zintensyfikowanego zjawiska hejtu skiero-
wanego do uchodzZcow / imigrantdw ekonomicznych, z jakim mamy obecnie
do czynienia, nie ma jednoznacznej odpowiedzi. Nalezy jednak pamietac,
ze cyberprzestrzen to cze$¢ szerszej struktury spolecznej obejmujacej tez
przestrzen realna, z ta réznica, ze przestrzen wirtualna zapewnia wieksza
anonimowo$¢, a — w odczuciu wielu uzytkownikéw Internetu — takze catko-

wita bezkarno$c¢*. Istotne sa tu czynniki psychospoleczne odpowiedzialne

12. Rekomendacja nr R 97 (20) Komitetu Ministrow Rady Europy w kwestii ,\wypowiedzi szerza-
cych nienawisc”.

13. Decyzja ramowa Rady UE 2008/913/JHA z dnia 28 listopada 2008r., ktdra dotyczy walki

z pewnymi formami wyrazania rasizmu i ksenofobii za pomoca przepisow prawa karnego, zo-
bowigzuije kraje cztonkowskie UE do karania celowego dziatania o nastepujgcym charakterze: 1)
publiczne zachecanie do przemocy lub nienawisci skierowanej przeciwko pojedynczej osobie
lub grupie osob, ktdre definiowane sg poprzez swoja rase, kolor skory, religie, rodowdd lub po-
chodzenie narodowe/etniczne; 2) promowanie tego typu dziatari za pomoca rozpowszechniania
lub dystrybucji tekstow, zdjec i innych materiatow.

14. Jezyk Internetu skutecznie wymyka sie probom kontroli, gdyz miedzy tzw. hejterami i mode-
ratorami forow internetowych trwa swoisty wyscig zbrojen. Internauci uczg sie obchodzic ko-
lejne automatyczne blokady wulgaryzmow, stosujac np. anagramy wulgarnych przeklenstw (np.
Jrukwa ¢ma”) [por. Chacinski 2014]. Jednakze autorzy mowy nienawisci, ktora jest procederem
karalnym, sa coraz skuteczniej wykrywani przez organy scigania i karani na mocy odpowiednich
przepisow prawnych.
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za uleganie my$leniu opartemu na stereotypach i uprzedzeniach, jak row-
niez potrzeba potwierdzania wlasnych pogladdéw, zle rozumiana wolno$é
stlowa i brak poczucia odpowiedzialnoSci za wlasne wypowiedzis. Jak wy-
nika z badan Michaela Billiga, na intensyfikacje zjawiska hejtu skierowane-
go do , Innych” wplywa tez koniunktura gospodarcza, tzn. ,liczba argumen-
tow etnocentrycznych i nietolerancyjnych w debacie publicznej zwieksza sie
wraz ze wzrostem stopnia bezrobocia w danym kraju. Wyrazana w jezyku
nienawi$¢ wobec obcych, imigrantéw jest wiec pochodng rywalizacji ekono-
micznej” [Wojcik i Cistak 2016, s. 82] (Czyz nie przypomina to ewolucyjnie
uksztaltowanej potrzeby ochrony wlasnych zasobéw przed ,,Innymi”?). Nie
bez znaczenia jest tez wyczuwalny obecnie klimat przyzwolenia na uzywanie
wyrazistego jezyka, ktory przez ostatnie lata utrwalil sie w polskiej komuni-
kacji politycznej, a ktory cechuje ,emocjonalno$c, agresywnosé, silne ekspo-
nowanie opozycji my — oni, inni, obcy [czy] szerzenie dychotomicznej wizji

Swiata” [Kaminska-Szmaj 2012, s. 84]'.

Wnioski koncowe

Pokojowa koegzystencja z ,,Innymi” to — jak dowodzi teoria i pokazuje praktyka
— zadanie trudne i wymagajace zaakceptowania faktu, iz ludzie o odmiennym
rodowodzie kulturowym postrzegaja rzeczywistos¢ inaczej niz ,My”. Aby sie
z nimi skutecznie porozumiewac, trzeba nie tylko stworzy¢ w spoleczenstwie
mozliwo$ci nabywania tzw. kompetencji miedzykulturowej?, ale takze wy-
pracowa¢ zasady wspoélbytowania oparte na wzajemnym szacunku do norm
15. Por. Osowiecka 2015.

16. Por. Wozniak i Kopytowska 2016.

17. Pod pojeciem kompetencji miedzykulturowej rozumie sie¢ wiedze, umiejetnosci i postawe,
ktore — zintegrowane ze sobg — majg utatwiac¢ zrozumienie zachowania osob wywodzacych sie
z innych kultur, pomagac w budowaniu satysfakcjonujgcych relacji z tymi osobami oraz wspierac
komunikacje i efektywna wspotprace z nimi [por. np. Magala 2011, Mackiewicz 2010, Muszynska
iin. 2013].
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kulturowych ,Innych”. Tak nasilone zjawisko negatywnego nastawienia do
uchodzeow / imigrantéw zarobkowych, na jakie wskazujg przytoczone ko-
mentarze internetowe, wymaga systemowych dzialan zaradczych, aby nie
dopusci¢ do eskalacji niecheci i przeniesienia jej na obcokrajowcow, ktorzy
przebywaja w Polsce legalnie (czesto od dlugiego czasu), szanuja polskie
normy kulturowe i nierzadko moéwig po polsku. W atmosferze powszech-
nej obawy przed ,Innymi” osoby te sg narazone na niebezpieczenstwo, gdyz
niejako automatycznie zaliczane sa do wspolnej grupy ,,uchodzcow”, ktorzy
zagrazaja bezpieczenstwu Polakow'®.

Dzialania zmierzajace do zmiany percepcji ,Innych”, powinny zatem obej-
mowac nie tylko szeroko rozumiang edukacje miedzykulturowa, umozliwia-
jaca zaznajamianie spoleczenstwa z zachowaniami typowymi dla okreslo-
nych kultur i budowanie kompetencji miedzykulturowych, ale takze dyskusje
zaréwno o prawach i obowigzkach panstwa goszczacego uchodzcow / imi-
grantéw, jak i prawach i obowigzkach os6b przybywajacych do tego kraju,
ktore majac umowny status goécia, zobowiazuja sie do przestrzegania prawa
i norm obyczajowych kraju przyjmujacego. Brak tego typu publicznej dysku-
sji i wyraznego rozr6znienia miedzy akceptowalnym zakresem kultywowa-
nia wlasnych tradycji a zachowaniami, na ktoére spoleczenstwa europejskie
nie daja przyzwolenia, powoduje, ze wszystkie osoby migrujace do Europy
— w tym tzw. prawdziwi uchodzcy — postrzegani sa jako jednostki catkowicie
nieprzewidywalne, sytuujace sie poza jakakolwiek kontrola ze strony pan-
stwa i stanowiace jednorodna grupe ,Muzulmanoéw — terrorystow”.

Internauci, ktérzy umieszczaja na forach negatywne komentarze n/t
uchodzcow lub imigrantéow zarobkowych zdaja sie nie dostrzegaé fak-
tu, iz rzeczywisto$¢ jest bardziej zlozona, a imigranci to grupa bardzo
niejednorodna, w ktoérej sa zar6wno przestepcy, jak i uczciwi ludzie uciekaja-

cy przed okrucienstwami wojny. Tym drugim nalezy sie pomoc w ramach do-

18. Media juz kilkukrotnie donosity o atakach na np. studiujgcych w Polsce studentow programu
Erasmus [por. np. Cichocka 2016].
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brze rozumianej solidarno$ci, jakiej takze Polacy niejednokrotnie do$wiad-
czyli w czasie zawieruch dziejowych. Internauta, ktéry nienawidzi ,Innych”,
nie rozumie, ze — po pierwsze — ,Inny” niejedna ma twarz, a po drugie — on

sam jutro moze sta¢ sie ,Innym”.



JInny” wedtug polskiego internauty. Mowa nienawisci wobec oséb odmiennych kulturowo
na przyktadzie komentarzy dotyczacych uchodzcow, umieszczanych na portalu Youtube

Bibliografia

Berghe van den P.L. (1981), The Ethnic Phenomenon, Elsevier, New York.

Budyta-Budzynska M. (2013), Socjologia narodu i konfliktéw etnicznych, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa.

Chacinski B. (2014), Pomiedzy witam a xoxo, ,Ja My Oni. Poradnik Psychologiczny
Polityki”, t. 16: Co komputer zrobil nam z glowaq.

Chromiec E. (2010), Mniejszosci narodowe 1 etniczne w Polsce — pytania i problemy
okresu transformacji [w:] L. Dziewiecka-Bokun, A. Sledzinska-Simon (red.), Spole-
czenstwo wobec ,Innego”. Kategoria ,Innego” w naukach spotecznych i zyciu pu-
blicznym, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun.

Cichocka A. (2016), Zaatakowany turecki student nie chce juz studiowaé na UMK,
»~Nowosci. Dziennik Torunski”, Torun, 10 pazdziernika 2016 [online], http://www.
nowosci.com.pl/wiadomosci/a/torun-zaatakowany-turecki-student-nie-chce-juz-stu-
diowac-na-umk,10778074/ , dostep: 30.08.2017.

Domanski H. (2009), Spoleczenstwa Europejskie. Stratyfikacja i systemy wartosci,
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa.

Eberhardt P. (1996), Miedzy Rosjq a Niemcami: przemiany narodowosciowe w Eu-
ropie Srodkowo-Wschodniej w XX wieku, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Jasinska-Kania A. (2001), Trzy podejscia do zrédet konfliktow etnicznych i narodo-
wych [w:] A. Jasinska-Kania (red.), Trudne sgsiedztwa. Z socjologii konfliktéw naro-
dowosciowych, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa.

Jawor A. (2014), Wojna kultur. Czy ,flaga teczowa” wypiera ,,biato-czerwonq”?, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Kaminiska-Szmaj I. (2012), Magiczna mowa wiadzy. O jezyku polityki, czyli od orato-
réw, propagandzistéw do marketingowcow, ,Niezbednik Inteligenta. Wydanie spe-
cjalne Polityki”, nr 11.

Kenrick D.T.,, Neuberg S.L., Cialdini R.B. (2006), Psychologia spoteczna. Rozwiqzane
tajemnice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk.

Kofta M., Bilewicz M. (red.), Wobec obcych. Zagrozenia psychologiczne a stosunki mie-
dzygrupowe, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.



Julita Wozniak, Monika Kopytowska

Kondracka M. (2010), Spotkanie z ,Innym” — refleksje teoretyczno-empiryczne [w:] L.
Dziewiecka-Bokun, A. Sledzinska-Simon (red.), Spoleczenstwo wobec ,,Innego”. Ka-
tegoria ,Innego” w naukach spotecznych i zyciu publicznym, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun.

Kopytowska M., Grabowski t., Wozniak J. (2017), Mobilizing against the Other: cyberha-
te, refugee crisis and proximization [w:] M. Kopytowska (red.), Contemporary discourses of
hate and radicalism across space and genres, John Benjamins, Amsterdam/Philadelphia.

Kopytowska M., Wozniak J., Grabowski t. (2017), From “patriotism” to hate: axiological
urgency in online comments related to refugees [w:] S. Assimakopoulos, F.H. Baider, S.
Millar (red.), Online hate speech in the European Union: a discourse-analytic perspective,
Springer, Berlin.

tossowski P. (2007), Druga Rzeczpospolita — narodowosci [w:] E. Olczak (red.), Atlas
ilustrowany. Historia Polski, Demart, Warszawa.

Mackiewicz M. (red.) (2010), Kompetencja interkulturowa w teorii i praktyce eduka-
cyjnej, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Bankowej w Poznaniu, Poznan.

Magala S.J. (2011), Kompetencje miedzykulturowe, Wydawnictwo Wolters Kluwer,
Warszawa.

Marek A., Skowron-Nalborczyk A. (2005), Nie bdj sie islamu. Leksykon dla dziennika-
rzy, Towarzystwo ,Wiez”, Warszawa.

Muszynska J., Danilewicz W., Bajkowski T. (red.) (2013), Kompetencje miedzykultu-
rowe jako kapital spolecznosci wielokulturowych, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa.

Nakonieczna J. (2010), Migracje miedzynarodowe jako wyzwanie we wspobiczesnym
$wiecie [w:] J. Symonides (red.), Swiat wobec wspolczesnych wyzwan i zagrozen, Wy-
dawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa.

Nelson T.D. (2003), Psychologia uprzedzen, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk.

Osowiecka M. (2015), Hejt nasz powszedni. Do czego prowadzi internetowa wolnos$é
stowa, ,Ja My Oni. Poradnik Psychologiczny Polityki”, t. 18: Psychologia i polityka.

Rada Europy, Decyzja Ramowa Rady UE 2008/913/JHA z dnia 28 listopada 2008r.
[online], www.eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2008:328:005
5:0058:en:PDF, dostep: 15 sierpnia 2017.

Rada Europy, Rekomendacja nr R 97 (20) Komitetu Ministréw Rady Europy w kwe-

stii ,wypowiedzi szerzqcych nienawi$é¢” [online], http://www.echr.coe.int/Docu-
ments/FS_Hate_speech_POL.pdf dostep: 15 sierpnia 2017.



JInny” wedtug polskiego internauty. Mowa nienawisci wobec oséb odmiennych kulturowo
na przyktadzie komentarzy dotyczacych uchodzcow, umieszczanych na portalu Youtube

Stefaniak A., Witkowska M. (2015), Spoleczne kontakty Polakéw, czyli czy znamy lu-
dzi innych niz my sami i czy chcemy ich poznawaé? [w:] A. Stefaniak, M. Bilewicz,
M. Winiewski (red.), Uprzedzenia w Polsce, Wydawnictwo Stowarzyszenia Filomatow
Warszawa.

Strabac Z., Listhaug O. (2008), Anti-Muslim prejudice in Europe: A multilevel analy-
sis of survey data from 30 countries, ,Social Science Research”, nr 37.

Tarnowska M. (2011), Kiedy odmawiamy ,obcym” czeséci cztowieczenstwa? Uwarun-
kowania zjawiska infrahumanizacji [w:] M. Kofta, M. Bilewicz (red.), Wobec obcych.
Zagrozenia psychologiczne a stosunki miedzygrupowe, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa.

Tomaszewski J. (1985), Rzeczpospolita wielu narodéw, Czytelnik, warszawa.

Wojciszke B. (2010), Sprawczosé¢ i wspélnotowosé. Podstawowe wymiary spostrze-
gania spolecznego, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk.

Wosiriska W. (2004), Psychologia zycia spotecznego, Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdansk.

Wozniak J., Kopytowska M. (2016), Od braku grzecznosci do mowy nienawisci. Jak
niska jako$é¢ jezyka degraduje kulture, ,Dyskursy o kulturze. Discourses on Culture”,
nr 4.

Wojcik A., Cistak A. (2016), Wyrazy z jadem. Po co ludzie uzywajq mowy nienawisci,
»,Ja My Oni. Poradnik Psychologiczny Polityki”, t. 23: Jak sie dogadaé.






Katarzyna KaTaSklerCZ [ka.karaskiewicz@gmail.com]

Spoteczna Akademia Nauk

Formutowanie zdan obiektywnych
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Potockiego

Formulating Objective Sentences and Subjective
Opinions and Conviction on the Basis of Practical
Assumptions of Critics in the Approach of Stanistaw
Kostka Potocki

ABSTRACT

Regardless of what phrase we will use: objective judgment, objective sentence
or objective truth, they will constitute only a record (image), which we see
and always read subjective (subjective statements). Formulated thoughts in
the subjective sentence are then communicated as true (true) or false (non-re-
al). Despite the error of knowing, people choose to formulate different theses,
theories and the search for truth.

Key words: objective court, objective sentence, subjective court, subjec-
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Wprowadzenie

W dociekaniach nad obiektywizacja wypowiedzi na gruncie estetyki czy pre-
cyzyjniej, filozofii krytyki powolanej przez Stanistawa Kostke Potockiego, przy
jednoczesnym formulowaniu pytan o to, czy rzeczywiScie takie wypowiedzi
istnieja i czy przypadkiem Potocki nie formulowal zalozen pozoru obiektyw-
nej wypowiedzi, niebagatelne znaczenie odegrala teza Jézefa Bochenskiego,
ktory w jednym ze swoich esejow stwierdzit:

»Przeciez Aleksander Wielki umarl dawno! To, co zostalo, to zapisane
skrawki papieru, ktore trzeba racjonalnie analizowa¢. Naturalnie, jak juz
skonstruowalem sobie Aleksandra Wielkiego, to moge p6zniej bawic¢ sie w in-
tuicje. Przypuszczam, ze to jest rozkoszne zajecie, ale to nie ma nic wspoélne-
go z nauka. Takie jest u nas przekonanie, m.in. o metodzie salva reverentia
Zbytkowera, on sie pisat pod pseudonimem: Bergson (...). Samego Zbytkowe-
ra cenie, ale jego metoda nie jest metoda badawcza!” [Bochenski 1993, s. 140].

Stowa Bocheniskiego sa niepokojace, bowiem skoro mamy tylko kalenda-
rium wydarzen z zycia Aleksandra Wielkiego, to w jaki sposob powstaja od
lat dogtebne studia monograficzne nad panowaniem kréla Macedonii (takze
biografie). Innymi stlowy mamy luki, ktore trzeba zapelnié¢ racjonalna anali-
z3. Pytanie: jak to zrobi¢? Czy wspolczesny badacz historii starozytnej mysli
kategoriami Macedonczykow (takze mysli kategoriami Aleksandra Wielkie-
g0), czy w ogdle mieszkancow basenu Morza Srédziemnego? Pytanie mozna
inaczej sformulowac: czy wspolezesny badacz potrafi myslec logikg Macedon-
czykow sprzed kilku tysiecy lat? Odpowiedz bedzie negatywna. Wspoblczesny
badacz mysli swoimi wlasnymi kategoriami, uksztalttowanymi przez kulture,
z jakiej sie wywodzi i wiedze, jaka posiada. Wreszcie, czy intuicja rzeczy-
wiécie pomoze poznaé codzienno$é¢ Aleksandra Macedonskiego czy szerzej
czasy, w ktorych zyl? Poznanie intuicyjne jest poznaniem bezposrednim, nie-
dyskursywnym ujmujacym jakie$ treéci idealne (niezmyslowe). Przykladem
intuicji jest bezpos$rednie doSwiadczenie sensu i prawdziwoéci zdania ,dwa

plus dwa jest cztery”. U wzmiankowanego przez Bochenskiego Bergsona, in-
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tuicja to bezposrednie, ponadintelektualne i nienaoczne do§wiadczenie bytu.
W jaki spos6b do$wiadczaé bezposrednio, ponadintelektualnie i nienaocz-
nie byt sprzed kilkuset czy kilku tysiecy lat? W jaki sposéb poznaé myslenie
mieszkancow epoki starozytnej czy Renesansu? Bo to wlasnie akt mys$lenia,
postrzeganie rzeczywistego Swiata w czasie t, stanowi podstawe obiektywnej
wypowiedzi, czy tego, co zwyklo sie nazywac obiektywna prawda. Twierdze,
ze nawet poznanie intuicyjne zdarzen sprzed stu czy sprzed siedemdziesieciu
lat jest niemozliwe, mimo przechowywanych zrodel (niejednokrotnie licz-

nych) w archiwach i bibliotekach.

Czy filozofia krytyki moze zastgpic¢ intuicyjne
poznanie?

Na to pytanie trudno w tej chwili odpowiedzie¢ jednoznacznie i w satysfak-
cjonujacy sposob. Filozofia krytyki powolana przez Potockiego u progu XIX
wieku miala m.in. za zadanie analize dziel naukowych, takze literackich czy
wreszcie artystycznych. Dziela naukowe, ktére zdaniem Potockiego byly
i sa najwazniejsze w zyciu czlowieka nalezy traktowac ze szczegblna uwaga.
Wszakze tylko te dziela sa wartoSciowe, ktore podlegaja krytyce w chwili swo-
jego powstania, ale tez po wielu dziesiatkach czy setkach lat. Zatem a priori
krytyka jest poznaniem pozytywnym (akt pozytywnego myé$lenia/akt pozy-
tywnego sadu). Jednakze wylaniajg sie kolejne problemy, wsrod nich najwaz-
niejszy: w jaki sposéb dociekac zjawisk, przedmiotow, postaw ludzi z prze-
sztosci, aby zdania o nich byly formulowane zgodnie z prawda, a wiec zgodnie
z rzeczywisto$cig. Wszakze musimy formulowaé zdania zgodnie z rzeczywi-
stoécia w czasie t, a nie t!. Innymi slowy zdanie dotyczace rewolucji francu-
skiej musimy formutowaé z poziomu ogladu $wiata z konica XVIII wieku, a nie
z poziomu ogladu Swiata poczatku XXI wieku. Teza ta wydaje sie banalna,
jednakze praktyka pokazuje, ze nader czesto spotykamy sie z adaptowaniem
wspolczesnego myslenia (ograniczenia kognitywne) do formulowania zdan

rzekomo obiektywnych, ktoére majg na celu wyjasnienie tego czy innego zja-
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wiska literackiego, artystycznego, politycznego, historycznego, filozoficznego
itd. Na partykularyzm $wiadkéw epok zwracal uwage juz w XVII wieku Spino-
za, ktory w jednym ze swoich traktatow konstatowal, ze bardzo rzadko ludzie
wypowiadaja sie w sposob obiektywny na temat jakiego$ zjawiska, nawet tego,
w ktorym uczestniczyli: ,,Stad sie bierze, ze ludzie w swych kronikach i opo-
wiesciach podaja wiecej mniemania, anizeli rzeczy same i ze jeden przypadek
bywa opowiedziany przez dwoch ludzi o r6znych pogladach tak dalece rozma-
icie, ze mogloby sie zdawac, iz mowa jest o dwoch przypadkach (...)” [Spinoza
20009, s. 476]. Zatem mniemania i partykularne poglady stanowig podstawo-
wa przeszkode do formutowania zdan obiektywnych. Innymi stowy ,mamy do
czynienia z schillerowskim obiektywnym i subiektywnym zludzeniem, ktore

sg przekuwane w pozorne zdania obiektywne i pozorne zdania subiektywne.

Zatozenia krytyki w praktyce w ujeciu
Stanistawa Kostki Potockiego

Stanistaw Kostka Potocki na poczatku XIX wieku powolal ,filozofie krytyki”.
Swoje teoretyczne, ale takze praktyczne zalozenia, wylozylt w Rozprawie o kry-
tyce (1811). Traktat byl jeszcze trzykrotnie drukowany, w tym dwukrotnie pod
zmienionym tytutem [1815a, 1816a]. W 1816 roku ponownie zostala wydruko-
wana pierwotna wersja Rozprawy o krytyce. Czterokrotne [1811, 1815a, 18164,
1816b] publikowanie dysertacji nasuwa przypuszczenie, ze istniala pilna po-
trzeba ochrony i obrony tworcéw, zwlaszeza twoércoOw nauk. Nie bez znaczenia
byt fakt, ze Potocki powolujac filozofie krytyki, mial na uwadze jej praktyczne
zastosowanie, a nie tylko teoretyczne rozwazania. Dal temu wyraz w swoich in-
nych pismach, ktére mozna potraktowac jako stosowanie krytyki w praktyce.
Wielokrotnie bowiem wskazywal w nich na samodzielne my$lenie, odrzucenie
autorytetow zewnetrznych, umiejetne formulowanie sadéw, inaczej aktow my-
Slenia, a wszystko to jednostka miala dokonywaé w zdaniach prawdziwych.

1. Przez wiele lat uwazatam Rozprawe o krytyce za traktat quasi-filozoficzny, dzis jestem sktonna
twierdzi¢, ze mamy do czynienia jednak z traktatem filozoficznym.



Formutowanie zdan obiektywnych i zdan subiektywnych a przekonanie na
podstawie praktycznych zatozen krytyki w ujeciu Stanistawa Kostki Potockiego

207

Wyrdznienie przez Potockiego nauk (dla Potockiego naukami byly nie tylko
dyscypliny przyrodnicze, ale tez humanistyczne), zwigzane bylo z jego zalto-
zeniem, ze dziela naukowe dominuja w zyciu czlowieka i sa najwazniejsze,
ergo sa podstawa rozwoju cywilizacji [Potocki 1811, s. 8]. Jednoczeénie Po-
tocki, ktory przypadkowo wzigl udzial w sporze, jaki rozgorzal na ziemiach
polskich u progu XIX wieku, miedzy zwolennikami filozofii Kanta a zwolen-
nikami filozofii empirystycznej, nawoltywat obie strony do bezstronnej (ergo
obiektywnej) dyskus;ji i precyzji w formulowaniu wypowiedzi [Potocki, 1815b,
s. 384—400; Karaskiewicz 2012, ss. 197—201].

Potocki nieustannie dazyt do obiektywizacji sadéw. Faktycznie dazyt do
wypowiadania obiektywnych zdan. To wlasnie one beda przedmiotem moich
niniejszych rozwazan. Czy zdania obiektywne istnieja? Czy czlowiek moze
takie zdania formulowa¢ a priori? Wszakze kazdy czlowiek formutuje zawsze
tylko zdania subiektywne (=wypowiedzi). Zatem jezyk (=zdania) bedzie pod-
legal analizie, dyskusji, dociekaniom (=krytyce), ktéra Potocki postulowal.
Krytyka bedzie stanowita cze$¢ aktow mysSlowych (=akty sadzenia) wyrazo-
nej w zdaniach prawdziwych (=zgodnych z rzeczywisto$cia). Potocki zwracal
miedzy innymi uwage na precyzje wypowiedzi, strukture zdan, wreszcie na
definiowanie pojec¢ tak juz znanych w jezyku polskim, jak i przez siebie po-
wolywanych lub uécislanych (co zblizalo go do postawy Condillaca). Mozna
zatem wskazac nastepujace praktyczne elementy ,filozofii krytyki”: (1) pra-
widlowo konstruowane definicje; (2) precyzyjna wypowiedz (=zapis); (3) wy-
znaczenie granicy prawdy w zdaniu. Trzeci element (3) zwigzany jest z tzw.
prawdziwa wypowiedzia, ktéra powinna (musi) by¢ konstruowana zgodnie
z rzeczywisto$cig w chwili jej wypowiadania. Potocki nie tworzyt wyrafino-
wanej teorii prawdy, za wystarczajaca podstawe uznat klasyczna teorie praw-
dy. Tytulem wyjaénienia (nie rozwijajac nadmiernie watku) dodam, ze nieja-
sna jest pojmowana przez niego precyzja wypowiedzi (2), ktéra moze sklaniaé
w strone teorii prawdy w ujeciu Christiana Wolffa.

Wazna kwestig w moich rozwazaniach jest tez obowiazek, jaki Potocki na-

lozyl na krytyka, nie tylko na jednostke, dla ktorej krytyka jest rzemiostem —
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jak mawial, ale w konsekwencji obowiazek jaki nalozyl na kazdego czlowieka,
ktéry powinien zdgzaé do tego, aby stac sie sprawiedliwym sedzig (krytykiem)
dla siebie i swojej tworczoéci oraz dla innego czlowieka i jego tworczoSci.
Mam na my$li dwa podstawowe kryteria, ktére mozna wyodrebnié z postula-
tow Potockiego, aby stac sie (by¢) krytykiem: (1) profesjonalizm?; (2) postepo-
wanie etyczne [Karaskiewicz 2015, ss. 55—89]. W obu kryteriach mozna wy-
odrebnic jeszcze charakterystyczne wlasnosci, jak: madros¢, sprawiedliwosé,
otwarto$¢, roztropnosé, bezstronno$é, tolerancja, erudycja, nauka, wiedza,
wiedza o czlowieczenistwie itd. Zgodnie z zalozeniem Potockiego — idealny
krytyk powinien spetnia¢ oba te kryteria (profesjonalizm, etyczne postepo-
wanie). Niespelnienie kryterium (1) lub kryterium (2), a nawet niespelnie-
nie jednej wlasnoéci z kryterium (1) lub z kryterium (2), eliminuje jednostke
z grona idealnych krytykéw (sprawiedliwych sedziow). Jak latwo zauwazyé,
niewielu ludzi jest w stanie spelnié wszystkie warunki, jakie ustalil Potocki.
Kolejny problem, jaki sie wylania, to kwestia argumentacji logicznej i re-
torycznej. Potocki wzorem Alexandra G. Baumgartena pojmowal retoryke nie
tylko jako umiejetno$é przekonywania (etymologicznie jako namawianie),
ale przede wszystkim jako sztuke dobrego moéwienia (sztuka pieknego mo-
wienia) i sztuke dobrego pisania (sztuka pieknego pisania), ktore zawieraja
w sobie okreslone dyspozycje moralne, takze pojmowane jako wychowanie.
Jednakze argumentacja retoryczna rézni sie od argumentacji logicznej. Re-
toryka to domena prawdopodobienstw, domystéow, postaw, przekonan — ro-
zumu praktycznego. Logika i poznanie jest domena nauki, a zatem rozumu
czystego. Krytyka poznania i logika rozwazaja sady jako majace odtwarzaé
stany przedmiotowe, ale do tego potrzebne jest my$lenie wydyscyplinowa-
ne potrafiace sie¢ wyzwoli¢ od subiektywnych wplywoéw. Potocki probowal
polaczy¢ obie te argumentacje?, tworzac kolejne wymagania: profesjona-

lizm naukowy z jednej strony i opisywanie rzeczywistosci poprzez zdania

2. Profesjonalizm, ktory miat by¢ podstawg rozwoju jednostki i catego spoteczenstwa, postulowa-
li m.in. juz Sokrates i Arystoteles.

3. Wczesniej probowat to uczynic Platon.
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prawdziwe (resp. obiektywne) z drugiej (my$lenie logiczne). Jeéli zalozymy,
ze Potocki powolujac ,filozofie krytyki”, dazyl do stworzenia subdyscypliny
naukowej w filozofii, to jego pomysl na polaczenie argumentacji logicznej
iretorycznej znalazlby zapewne racjonalne uzasadnienie. Jednakze praktyka
pokazuje, ze dysponujemy niewielkimi mozliwo$ciami, aby w satysfakcjonu-
jacy sposob stworzy¢ na podstawie filozofii krytyki Potockiego bezstronna
(=obiektywng) wypowiedZz naukowg, literackg czy artystyczna. W dalszej

cze$ci szkicu wyjaénie, dlaczego.

Przekonanie

Piszac lub moéwiac o przekonaniach, mamy przede wszystkim na mysli to
wszystko, co jednostka wie albo w co wierzy, albo co jej sie wydaje pozadane
(co powinno by¢, staé sie). Przekonania sa wyrazane w sqgdach. Pragnac unik-
na¢ bledu hipostazy (takze majac na uwadze fakt, ze Potocki byl nominalista)
bede stosowala termin zdania. Zatem zamiast pisa¢ sqd subiektywny i sqd
obiektywny, bede stosowala w niniejszym tekécie zapis zdanie subiektywne
i zdanie obiektywne. Zdania mozemy odbiera¢ zmyslem wzroku (sg napisa-
ne) i zmystem stuchu (sa wypowiadane). W szerszym znaczeniu sqd (inaczej
akt sqdzenia) bede utozsamiala z osobliwa funkcja my$lowa, inaczej asercja
(przeczenie lub twierdzenie), wyrazajac tym samym swoja my$l (akt myslo-
wy) na temat czego$ (np. ,[Ja] Sadze (mySle), ze X twierdzi, ze p” lub ,[Ja]
Sadze (mysle), ze X nie twierdzi (przeczy), ze p”).

Sa przekonania o charakterze ogolnym, a przynajmniej moga byé wspolne
dla wszystkich ludzi (mozna to wyrazi¢ w nastepujacym zdaniu: ,,Gdy Swieci
slonce, to jest ciepto” lub ,Dwa plus dwa rowna sie cztery”). Druga kategoria
przekonan sa przekonania o charakterze indywidualnym (mozna to wyra-
zi¢ w nastepujacym zdaniu: ,Spozywanie jaj w nadmiarze jest szkodliwe”).
W przypadku przekonan pierwszej kategorii (o charakterze ogolnym) trzeba
nadmienié, ze nie wszyscy ludzie np. dysponuja wiedza na temat geometrii

czy matematyki i moga zwyczajnie nie wiedzieé¢, ze ,Dwa plus dwa réwna
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sie cztery”. Zdanie to, je$li jednostka zdobedzie odpowiednig wiedze, stanie
sie dla niej przekonaniem o charakterze ogdlnym. Co wiecej, bedzie zdaniem
obiektywnym, bowiem orzeka ono o elementach zgodnie z rzeczywistoscia.
W przypadku przekonan o charakterze indywidualnym mamy do czynienia
z r6znorodna wiedza i wiara, ktore dotycza rozmaitych zjawisk tak wspoteze-
snych, jak i w przeszloSci. Stopien ich zindywidualizowania zalezy od wiedzy
i wychowania jednostki.

Przekonania wplywaja na postepowanie jednostki, determinuja formu-
lowane przez nia zdania subiektywne (wypowiedzi). Proby wyeliminowa-
nia zdan subiektywnych na korzy$é¢ formulowania tylko zdan obiektywnych
uwazam za jalowe zajecie. Bowiem kazda wypowiedzZ jednostki jest zawsze
»j€j” wlasna, indywidualna wypowiedzia. Chcac zapewni¢ obiektywnosé
wypowiedzi, powinny$émy dazy¢ do eliminowania partykularyzmoéw, tak,
aby wypowiedz byla jak najbardziej zgodna z istniejaca rzeczywistoscig* (X
twierdzi, ze p w czasie t). Jednakze chcac eliminowac¢ partykularne zdania
z subiektywnej wypowiedzi, mozemy narazi¢ sie na poglebienie partykula-
ryzméw. Zwiazane jest to ze specyfika ludzkiego umyshu i dazeniem przez
to do ulatwiania sobie pracy. Ludzie maja naturalng sktonno$¢ do tworzenia
szablonow, modeli, mapowania. Ich zadaniem jest ulatwienie prowadzonych
dociekan naukowych, w konsekwencji jednak staja sie one Slepymi zautka-
mi. Istnieje bowiem niebezpieczenstwo stworzenia ,szablonu (mapy, mode-
lu) partykularnych zdan” czy ,szablonu (mapy, modelu) partykularnych fraz
i stow”. Pamieta¢ nalezy, ze kazda jednostka — zastosuje duzy kwantyfikator
— dysponuje nieskonczong mozliwo$cig formulowania zdan subiektywnych,
przy jednoczesnym generowaniu zdan partykularnych (zwiazane jest to z wy-
chowaniem, $wiatopogladem i gromadzeniem wiedzy lub jej brakiem — de

facto z przekonaniem). Ponadto szablon (mapa, model) jest ,,Slepy”, oznacza

4. Interesujaca kwestig w formutowaniu zdan obiektywnych, a wiec zgodnych z rzeczywistoscia,
jest odczytywanie tekstow historycznych. Nie chodzi o zdania napisane przez pamietnikarza

w 1810 roku, ale o mozliwosci obiektywnego odczytywania takiego tekstu przez historyka wspot-
czesnie.
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to, ze mozna uznaé pewne zdania, frazy i stlowa jako partykularne, jednak-
ze nie umieéci sie w takim szablonie (mapie, modelu) wszystkich zdan, fraz
i stow partykularnych. Co oznacza, Ze poza szablonem pozostanie nieskon-
czenie wiele zdan, fraz i stow partykularnych. Nie jesteSmy w stanie umie-
Sci¢ w takim szablonie (mapie, modelu) wszystkich partykularyzméw. Zatem
istnieje uzasadniona obawa, ze to, co jest takze partykularne, bedzie pozo-
stawalo poza naszym zainteresowaniem, gdyz nie znajdzie sie w szablonie
czy modelu. JesteSmy woéwczas narazeni na pozory dazen do wypowiadania
obiektywnych zdan. Twierdze, ze liczba ludzi oraz ich zindywidualizowanie
uniemozliwia stworzenie ,,szablonu wypowiedzi partykularnych”.

Zdaje sobie sprawe, ze termin ,przekonanie” jest stosowany (a nawet nad-
uzywany) powszechnie tak w nauce, jak i w codziennos$ci. Uwazam jednak,
ze jest to slowo niejednoznaczne, obarczone bledem poznania, prowadzace
do licznych nieporozumien. Twierdze, ze za podstawe argumentacji terminu
»przekonanie” wskazuje sie czesto argument samowystarczajacej wiary. Dla-
tego zywie nieufno$¢ w stosunku do znaczenia terminu ,przekonanie”. Moim
zdaniem, aby przekonanie o czyms$ lub o kim$ bylo prawdziwe (zgodne z ist-
niejaca rzeczywisto$cia) podstawa argumentacji musi by¢ do§wiadczenie lub
doznanie bedace odzwierciedleniem rzeczywistoSci, ktore nastepnie zostanie
sformutowane w prawdziwym zdaniu (zgodnym z rzeczywisto$cig). Przykla-
dowo jesli X (nie jest ociemnialy i stoi w grupie ludzi widzacych) stwierdza,
ze $ciana, przed ktora stoi, jest biala (poucza go o tym zmyst wzroku, a nadto
zmyst wzroku innych ludzi), to moze by¢ przekonany, ze ta oto $ciana, przed
ktora stoi, jest biala i moze komunikowa¢ ten fakt innym (X stwierdza, ze p
w czasie t). Jednak sytuacja zmienia sie, gdy Y bedzie twierdzil, ze na Scianie
sg namalowane rézowe kropki, a posSrodku namalowany jest jeszcze rozowy
ston. Wowcezas Y bedzie starat sie wplynaé na przekonanie X-a, ktory stwier-
dzil przeciez, ze $ciana jest biala (Y twierdzi, Ze nie p w czasie t, natomiast
Y twierdzi, ze g w czasie t). Nie jest istotne, w jaki sposéb Y bedzie staral
sie wplynaé na przekonanie X-a. Istotne jest to, ze Y bedzie w jaki$ sposéb

oddzialywal na umyst X-a tak, aby X zmienil swoje przekonanie co do kolo-
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ru Sciany i tym samym zmienil zdanie, ktére uprzednio powszechnie glosit.
Przekonanie uwazam za uzasadnione tylko woweczas, jesli tres¢ wypowiada-

nego zdania p przez X-a bedzie zgodna z istniejaca rzeczywisto$cia w czasie t.

Konstatowanie

Postuze sie nastepujacymi typami zdan jako przykladami, ktére w moim od-
czuciu sa najczedciej formulowane przez przecietnego uzytkownika jezyka,
a ktore postuza mi za sformulowanie propozycji wyrézniajacej dwa typy zdan,
tak, aby odpowiadaly one w przyblizeniu zalozeniom wypowiedzi w powotanej
filozofii krytyki w ujeciu Potockiego. Staralam sie, aby wszystkie przyktadowe
zdania odzwierciedlaly interesujaca mnie kwestie wplywu przekonan na wy-

powiadanie zdan subiektywnych i zdan obiektywnych.
1. X twierdzi, ze Rembrandt namalowal Wymarsz Strzelcéw (Straz Noc-
na) w 1642 roku.
2. X twierdzi, ze Y napisat ksiazke.
3. X twierdzi, ze Y napisal znakomita ksigzke.
4. X twierdzi, ze Y jest madrym czlowiekiem i napisal znakomita ksiazke.

Zauwazmy, ze dania (1), (2), (3), (4) stanowia o pewnych przekonaniach
X-a, tj, moéwig co$ o mentalnym nastawieniu X-a do pewnej sytuacji. Zda-
nie bedzie wygladalo nastepujaco: X twierdzi, ze p. Stawiajac sprawe na tzw.
ostrzu noza, proponuje dla uporzadkowania i rozwigzania problemu obiek-
tywnej wypowiedzi, aby wprowadzi¢ nastepujace okreslenia: (1) zdanie su-
biektywne w stylizacji obiektywnej (ZSSO); (2) zdanie subiektywne w sty-
lizacji partykularnej (ZSSP). Do ZSSO naleza zdania (1), (2). Do zdan ZSSP
zaliczymy zdania (3), (4).

Zdania (1) i (2) sa zdaniami subiektywnymi w stylizacji obiektywnej (ZSSO)
zawsze, gdy X pisze ksiazki i je publikuje (1). Nie wazne, ile tych ksiazek wy-
dal: jedna czy dziesiec. Istotne jest, ze X ksiazke wydal. W przypadku zdania
(2) pouczaja nas rozne zrodla, ktéore odnotowaly fakt, ze Rembrandt nama-
lowal Wymarsz Strzelcow w 1642 roku. Zatem dysponujemy typowymi zda-

niami o charakterze obiektywnym, ktére sa jednocze$nie typowymi zdania-
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mi umieszczanymi w encyklopediach, kompendiach, kalendariach wydarzen
i zyciorysow. Jednakze tego typu zdania nie nadaja sie do prowadzenia ana-
liz, dyskusji na temat zjawisk naukowych, literackich i artystycznych. Moga
stanowié co najwyzej podstawowa wiedze na temat analizowanego zagadnie-
nia. To nie zdanie , X twierdzi, Ze Rembrandt namalowal Wymarsz Strzelcow
(Straz Nocna) w 1642 roku” bedzie podstawa rozwazan (to przeciez fakt), ale
zdania (okre§lmy je wspolnym symbolem p), ktére formulowane beda na
temat obrazu Wymarsz Strzelcéw. To zdania typu peo bedg obrazowaly nasze
akty my$lowe. A to oznacza, ze zdania subiektywne w stylizacji obiektywnej
nie bede tymi zdaniami, ktore Potockiego najbardziej interesowaly.

Zdania, ktore bede kluczowe dla rozwazan Potockiego, to beda zadnia su-
biektywne w stylizacji partykularnej i to w nich trzeba bedzie szukaé¢ moz-
liwosci dazenia do formulowania wypowiedzi jak najbardziej obiektywnych.
Celowo pisze ,jak najbardziej obiektywnych”, a nie apodyktycznie ,obiektyw-
nych”, bowiem nie jestem sklonna twierdzic, ze ten typ zdan da sie przemo-
dyfikowaé na zdania subiektywne w stylizacji obiektywne;j. Przykladami zdan
subiektywnych w stylizacji partykularnej (ZSSP) sa zdania (3) i (4), gdyz X
wypowiadajac oba zdania wyraza jednocze$nie przekonanie, ze Y jest madrym
czlowiekiem i napisal znakomitg ksigzke. Kluczowe sa dwa slowa ,madry”
i ,znakomita”. Aby przekonanie X-a bylo prawdziwe, X musi dokona¢ weryfi-
kacji swojej wypowiedzi. Innymi stowy, musi mie¢ jakie$ podstawy, zgodnie
z ktorymi twierdzi, ze Y jest madry i pisze znakomite ksigzki. Zatem: (1) X
musi znaé tworczo$é Y-a; (2) X musi by¢ na tyle kompetentny, aby wypowie-
dziec sie o tworczosci Y-a z uznaniem. Jednakze znajomos¢ przez X-a tworczo-
$ci Y-a, nie musi stanowi¢ dowodu na to, ze Y jest faktycznie madrym czlowie-
kiem. Pamietac nalezy, ze X formutuje swoja wypowiedz zawsze pod wpltywem
wlasnego $§wiatopogladu i posiadanej wiedzy (patrzy na Swiat subiektywnie
czy precyzyjniej subiektywnie mniema co$ o §wiecie). Jesli nawet X stara sie
weryfikowa¢ wlasng wypowiedz, to zawsze jest determinowany czynnikami,
ktdre on wybiera jako probierz prawdy i falszu. Co oznacza, ze nawet po wery-

fikacji, zdanie wypowiedziane przez X-a nie bedzie dostatecznie wiarygodne.
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Kolejnym problemem jest stwierdzenie, na jakiej podstawie X jest przeko-
nany, ze Y jest madrym czlowiekiem. Madro$¢ jest warto$cia trudna do zdefi-
niowania. Dla zobrazowania moich rozwazan powolam sie na ustalenia Jacka
Jadackiego. Uzasadniam to faktem, ze model definiujacy madro$¢, stworzo-
ny przez Autora, jest zbiezny z postulatami krytyki formulowanymi przez
Potockiego na poczatku XIX wieku. Jadacki wymienia pie¢ podstawowych
wlasno$ci> madroéci: wiedza, rozumienie, dalekowzroczno$¢, bezstronnosc,
rozsadek. Jednoczeénie dodaje, ze: ,,Zaden z tych pieciu skladnikow wziety
oddzielnie nie stanowi jeszcze madrosci” [Jadacki 2011, s. 206]. Tym samym
sugeruje, ze brak jakiejkolwiek wlasnoéci uniemozliwia zaliczenie jednostki
w poczet ludzi madrych. Madro$¢ jest tez w duzym stopniu sprawa talen-
tu i wrodzonych cech, cho¢ i one nie przesadzajg o ostatecznej pozytywnej
ocenie czlowieka. Bowiem, jak twierdzi Jadacki, sam talent i predyspozycje
nie wystarcza. Jego zdaniem najwazniejszym, zasadniczym pierwiastkiem
madroSci jest rozumowanie — czyli operacja intelektualna, polegajaca na do-
bieraniu do danych zdan, innych zdan, powiazanych z tamtymi stosunkiem
wynikania [Jadacki 2011, s. 206]. Teoria wynikania zajmuje sie logika. Zatem
wracamy do punktu wyjscia, do koncepcji Potockiego, ze nalezy ¢wiczy¢ sie
w logice (wersja opcjonalna) lub by¢ logikiem (wersja maksymalna), aby by¢
czlowiekiem madrym oraz etycznie postepujacym, wtedy bedzie mozna wejsé
na dluga (bowiem niekonczaca sie w doskonaleniu) droge sprawiedliwego se-

dziego (=krytyka).

Zakonczenie

Niezaleznie, jaka fraza bedziemy sie postugiwaé: sqd obiektywny czy zda-
nie obiektywne czy prawda obiektywna, stanowi¢ one beda jedynie zapis

(obraz), ktory widzimy i odczytujemy zawsze subiektywnie (zdania subiek-

5. Celowo pisze ,wtasnosci” madrosci, a nie cechy lub sktadniki madrosci. Bowiem cech czy
sktadnikow nie widac, tak jak nie wida¢ madrosci. Madrosc rozpoznajemy w cztowieku, poprzez
klasyfikacje i charakterystyke odpowiednich cech charakteru.
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tywne). Formulowane mysli w zdaniu subiektywnym sa nastepnie komuniko-
wane jako prawda (zgodne z rzeczywistoécia) lub jako falsz (niezgodne z rze-
czywisto$cia). Mimo bledu poznania, ludzie decyduja sie na formulowanie
réznych tez, teorii i na poszukiwanie prawdy. Historia odnotowuje tez nader
czesto jednostki, ktore glosily prawde absolutna (pomijam, czym jest prawda
absolutna). Niepokojace jest jednak to, ze czlowiek, wiedzac, iz formuluje zda-
nia zawsze tylko w sposéb subiektywny, ze jego poznanie obarczone jest ble-
dem, decyduje sie mimo tego na poszukiwanie prawdy. Wylania sie bowiem
szczegoblne zjawisko, ze bedac obarczonym bledem poznania, czlowiek w tym
bledzie poznania doszukuje sie istoty prawdy zjawisk czy postaw innych ludzi,
formulujac swoje przemyslenia w zdaniach subiektywnych, ktorych weryfika-

cja tez jest obarczona bledem.
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Bajkoterapia — terapeutyczna rola
bajki

Gdyby na wielkim Swiecie zabrakio usmiechu dziecka, bytoby

clemno 1 mroczno,
ciemniej i mroczniej niz podczas nocy bezgwiezdnej i bezksie-
zycowej — mimo wszystkich storic, gwiazd i sztucznych reflek-

toréw. Ten jeden maly usmiech rozwidnia zycie.

Julian Ejsmond - poeta i bajkopisarz

ABSTRACT

Fairytale therapy is of great importance for the educational process of children,
especially in pre-school age. During this period, children experience various
fears and have problems with naming their emotional states. Therapeutic fairy
tales help to deal with difficult or negative emotions. They teach confidence,
positive attitude and also suggest ways to solve problems. For parents and
teachers, fairytale therapy can be an effective method in reducing anxiety in
children, thus supporting the process of upbringing. The purpose of this work
1s therefore to explain basic concepts associated with the fairytale therapy pro-
cess, to present ways of its organization and to indicate the importance of
therapeutic fairy tales for pre-school children.

Key words: fairy tale, fairytale therapy, education, child
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Bajkoterapia ma duze znaczenie dla procesu wychowawczego dzieci, szcze-
gblnie w wieku przedszkolnym. Dzieci w tym okresie do$wiadczaja réznego
rodzaju lekow oraz maja problemy z nazywaniem swoich stanéw emocjonal-
nych. Bajki terapeutyczne pomagaja im radzi¢ sobie z trudnymi sytuacjami
czy negatywnymi emocjami. Ucza takze wiary we wlasne sily, pozytywnego
nastawienia oraz podpowiadaja sposoby na rozwigzywanie probleméw. Dla
rodzicow i nauczycieli bajkoterapia moze okazac sie skuteczng metoda w ob-
nizaniu leku u dzieci, wspierajac tym samym proces wychowania. Maria Lesz-
czawska [2008, s. 10] pisze, ze ,mozemy probowa¢ uczy¢ dzieci otwartosci,
zgody na obecno$¢ lekow i nie zaprzeczania im, a jednocze$nie spojrzenia
»oko w oko« lekom i strachom. Jak w lustrze zycia. Bo dopoki dziecko nie
otworzy szafy swoich lekow, nie narysuje potwora, nie opowie powracajacego
zlego snu, zostawia caly ten balast w sobie”.

Doroéli takze poszukuja rozwigzania wlasnych problemoéw i niepokojow,
ale czesto radza sobie z nimi sami. Dzieciom natomiast trzeba w tym pomoc,
chociazby przez czytanie bajek. To co dla nas, dorostych, jest tylko forma roz-
rywki, dla najmlodszych moze okazac sie lekarstwem na wszystkie troski.
Z tych tez powoddw niniejsza wypowiedZ po$wiecona jest terapeutycznej roli
bajki. Jej celem jest wyja$nienie podstawowych pojeé zwiazanych z procesem
bajkoterapeutycznym, zaprezentowanie sposobdw jego organizacji oraz wska-

zanie znaczenia bajek terapeutycznych na dzieci w wieku przedszkolnym.

Bajka — istota pojec

W Encyklopedii Popularnej PWN czytamy, ze: ,bajka to podstawowy gatunek
ustnej tworczoéci ludowej, alegoryczna przypowiesé, czesto z zycia zwierzat,
o charakterze satyryczno-dydaktycznym; utwoér narracyjny lub epigrama-

tyczny gloszacy nauke moralng” [Burek 1997, s. 60]. Maria Molicka nato-
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miast podaje, ze ,bajka jest takim utworem, ktory rozwija i ksztaltuje oso-
bowo$¢ dziecka. Poprzez pryzmat bajki poznaje ono $wiat, do§wiadcza bycia
w réznych Srodowiskach. Zapoznaje sie z celami, do ktorych dazy czlowiek,
poznaje sens egzystencji, uczy sie wzoré6w zachowan, poznaje normy moral-
ne, ktore sa oczekiwane i nagradzane. Bajki przez to, ze pokazuja cze$¢ rze-
czywisto$ci zachecaja do jej poznania. Jedna z wazniejszych rol bajki jest
rozwijanie wyobrazni” [Molicka 1999, s. 28].

Mowiac najprosciej bajka jest jednym z podstawowych gatunkow litera-
tury dydaktycznej. To krotka powiastka pisana wierszem lub proza, ktérej
bohaterami sg zwierzeta i ludzie, rzadziej rosliny czy przedmioty. Bajka za-
wiera moralne pouczenie wypowiedziane wprost lub tylko zasugerowane.
Moral znajdujemy najczesciej na koncu bajki, cho¢ moze on wystepowac jako
formula poczatkowa [Kalisiewicz 1996, s. 327]. Najbardziej rozpowszechnio-
na forma bajki jest bajka zwierzeca, za ktorej tworce uznaje sie Ezopa (VI w.
p-n.e.). Przedstawione w niej zwierzeta wystepuja jako alegorie okreslonych
typow ludzkich, a zachodzgce miedzy nimi relacje sa dobiciem stosunkéw
spotecznych. Nazwa ,zwierzecia” odpowiada zatem charakterystyce pewnych
cech moralno-psychologicznych. I tak lew odznacza sie sila i mestwem, lis
jest przebiegly, mrowka pracowita, zajac ptochliwy, a baran niemadry. Bajki
te maja charakter alegoryczny o nie dostlownym, a ukrytym znaczeniu. Fe-
drus ( I w. p.n.e.) piszac wierszem opracowal na nowo motywy znane z utwo-
row Ezopa. Dalo to poczatek klasycznej bajce literackiej. Bajkopisarz grecki
Barbios (IT w. p.n.e.) stworzyl za$ bajke narracyjng o krotkiej i wierszowanej
formie, nieskomplikowanej fabule oraz czytelnym morale. Ten rodzaj bajki
rozpowszechnil p6zniej La Fontaine (XVII w.) [Sierotwinski 1976, s. 42—43].

W bajkach wystepuje zjawisko animizmu, dzieki ktéremu wszystko moze
zosta¢ ozywione. Bajkowi bohaterowie bez wzgledu na to czy sa zwierzeta-
mi, ro§linami czy przedmiotami moga posiadac cechy ludzkie. W bajkach tez
przewaznie zlo przegrywa z dobrem. Dzieci posiadaja naturalng zdolnos$ci do
fantazjowania, dzieki czemu rozwijaja swoja wyobraznie. Zdolno$c¢ ta w doro-

slym zyciu przeklada sie na wiele przydatnych kompetencji [ Bidzinski].
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Dziecko poprzez shuchanie czytanej bajki, wyobraza sobie przedstawiang
w niej rzeczywisto$c¢ oraz kojarzy ja z faktami i zdarzeniami. Potrafi takze two-
rzy¢ nowe historie zmieniajac tresé tych juz sobie znanych albo wzbogacajac je
o nowe elementy. Dziecko uczy sie rowniez odrézniaé fikcje od rzeczywistosci.
Latwo identyfikuje sie z bohaterami bajek oraz interesuje sie ich losem przez
co poszerza wlasne do$wiadczenia zyciowe. Poznaje dobre wzorce zachowan,
m.in.: uczciwo$é, zyczliwos$¢, madrosé i odwage oraz wartoSci takie jak dobro,
zlo, piekno czy sprawiedliwo$¢. Postawy odnalezione przez dziecko w bajkach
moga stanowi¢ wzor do nasladowania, ktorym beda sie kierowaé przy wybo-
rach zyciowych. Dodatkowo bajka rozbudza jego wrazliwo$¢ moralng. ,Bajki,
postugujac sie jezykiem zrozumialym dla dzieci, oddzialuja za pomoca symboli,
obrazow i metafor, ktore gleboko tkwia w duszy wszystkich ludzi i sa odpowied-
nie, aby przywroci¢ lad moralny. Dziecko odnajduje swoje spojrzenie na zycie,
potrafi samo zdecydowac, z kim chcialoby sie identyfikowaé i w czym znalez¢é
potwierdzenie swoich uczuc i nadziei” [Schieder 2006, s. 34]. Pedagog prezen-
tujac dziecku bajke, postuguje sie piekna literacka mowa, wskazujac w ten spo-
s6b wzor do nasladowania i wzbogacajac zaséb stownictwa, ktérego po pewnym
czasie shuchacz sam zaczyna uzywac. Wazne jest aby po wysluchaniu utworu
dziecko stawialo pytania, formutowalto oceny oraz mialo mozliwo$¢ odtwarza-
nia treéci bajki w zabawie spontanicznej oraz zaplanowanej przez nauczyciela.

Wspomniana juz M. Molicka [1999, s. 6] pisze, ze ,bajki to najblizsze dziec-
ku utwory, w ktérych Swiat realny miesza sie z fantastycznym i razem tworza
zrozumiala rzeczywisto$¢. Dziecko zapoznaje sie w nich z sytuacjami wzbu-
dzajacymi niepokoj oraz znajduje cudowne rozwigzanie problemoéw. W §wie-
cie bajek mozna spotkaé przyjaciol, przezy¢ wspaniale przygody, a przede
wszystkim pozbyé¢ sie leku. Rozwigzanie trudnych emocjonalnie sytuacji
moze okazac sie — dzieki bajkom — przyjemne, a nawet radosne”.

Bajki tworzone dla dzieci i wykorzystywane w profilaktyce oraz terapii
nosza nazwe bajek terapeutycznych. Sa one kierowane do dzieci w wieku 4—9
lat i ukazuja rzeczywistos$¢ z dzieciecej perspektywy. ,Wystepuja tu czaro-

dziejskie postacie, ale inaczej niz w basni — magia rzadko pomaga rozwia-
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zywa¢é trudne sytuacje” [Molicka 2002, s. 153]. Celem bajki terapeutycznej
jest uspokojenie, zredukowanie probleméw emocjonalnych oraz wspieranie
rozwoju osobowego dziecka. Dzieki bajce terapeutycznej dziecko moze bez
leku spojrze¢ na przezywane sytuacje problemowe oraz uczy¢ sie sposobow
radzenia sobie z nimi.

Do cech charakterystycznych bajek terapeutycznych naleza:

o glowny bohater, ktéry przezywa trudna sytuacje lub problem. Dziecko
utozsamia z nim swoje przezycia, leki i trudnos$ci. Pomaga to w zapla-
nowaniu wlas$ciwej strategii radzenia sobie z problemami oraz w sa-
moakceptacji. Wiek bohatera bajki przewaznie odpowiada wiekowi
dziecka, r6znig sie natomiast takie cechy jak imie czy wyglad. Maluch
dzieki bohaterowi u§wiadamia sobie swoje leki i problemy oraz to, ze
inne osoby takze moga je mieé;

e pozostale postacie, ktore wspieraja gléwnego bohatera poprzez: ucze-
nie innego sposobu myé$lenia o sytuacji lekowej czy przezywanym
problemie, wprowadzenie optymistycznego nastroju, ukazanie takich
cech jak miloé¢, akceptacja i zrozumienie oraz zachecanie bohatera do
mowienia o swoich problemach i lekach;

» tlo opowiadania jest miejscem znanym dziecku ale moze tez by¢ fan-
tastyczne. Niezaleznie jednak od miejsca akcji obowigzuja te same za-
sady i prawa, co w Swiecie rzeczywistym;

o konstrukcja bajki oparta jest na metaforze sytuacji, w ktorej znajduje
sie jej odbiorca;

» w bajkach terapeutycznych nie wystepuje moral ani pouczenie;

» metoda odwrazliwiania polega na eksponowaniu bodzZcow lekotwor-
czych ilaczeniu ich z pozytywnymi bodZcami. Dzieki tej metodzie stu-
chacz oswaja sie z lekiem, tworzy dystans do sytuacji problemowej,
pokonuje negatywne emocje oraz wycisza sie i relaksuje;

e pozytywne zakonczenie, gdzie glowny bohater uwalnia sie od leku
zdobywajac tym samym umiejetnosci, ktore pomagaja mu radzic¢ so-

bie z problemami.
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Do zadan bajek terapeutycznych nalezy:

» przekazanie dziecku innych wzor6w myslenia, odczuwania i sposobéow
dzialania;

e wspieranie emocjonalnie poprzez u$wiadomienie dziecku, ze nie jest
samo ze swoimi problemami oraz, ze inni takze czuja, my$la i zacho-
wuja sie podobnie. Wsparcie to pomaga w odbudowaniu pozytywnej
samooceny dziecka. Wizualizacja tekstu utworu umozliwia ekspresje
uczué, a pokazanie, ze inni znajduja sie w podobnej sytuacji zmienia
chwilowo samopoczucie odbiorcy;

» skompensowanie niezaspokojonych potrzeb takich jak: bezpieczen-
stwo (lek przed ciemnos$cia, uprowadzeniem), mitosé (lek przed po-
rzuceniem), przynalezno$c (lek przed odrzuceniem) czy uznanie (brak
poczucia wlasnej wartoéci i przynaleznosci). Kompensacja niezaspo-
kojonych potrzeb polega na zbudowaniu poczucia, ze kto$ zawsze czu-
wa i nie pozwoli zrobi¢ krzywdy [Molicka 1997, s. 421—422].

M. Molicka [2002, s. 153] posérdd bajek terapeutycznych wyodrebnia ich

trzy rodzaje:

» relaksacyjne,

e psychoedukacyjne,

e psychoterapeutyczne.

Bajki relaksacyjne to utwory, ktére maja na celu wywolanie odprezenia

i uspokojenie stuchaczy postugujac sie wizualizacja. Bajki psychoedukacyj-
ne maja za zadanie wprowadzi¢ zmiany w zachowaniu dziecka. Bajki psy-
choterapeutyczne natomiast koncentruja sie na obnizaniu leku wytyczajac
tym samym nowy kierunek terapii. Do stalych elementéw wszystkich bajek
terapeutycznych mozemy zaliczy¢ to, ze przedstawione w nich problemy
dotycza glownego bohatera, ktéry przezywa lek lub znajduje sie w trudnej
sytuacji oraz postacie poboczne, ktére pomagaja mu w znalezieniu sposo-
bu przezwyciezenia trudnos$ci. Szczegélowe informacje o poszczegélnych
rodzajach bajek terapeutycznych oraz ich znaczenie dla dziecka przeczyta-

my w kolejnym podrozdziale.
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Rodzaje bajek terapeutycznych oraz ich
znaczenie dla dziecka w wieku przedszkolnym

W poprzednim podrozdziale zostaly wymienione i krotko scharakteryzowane
rodzaje bajek terapeutycznych. Teraz zostana one poddane glebszej analizie
uwzgledniajgcej ich zastosowanie dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Jak weze$niej wspomniano, podziatu bajek terapeutycznych dokonata M. Mo-
licka, wyrdzniajac bajki relaksacyjne, psychoedukacyjne i psychoterapeutyczne.

Tre$¢ bajek terapeutycznych odnosi sie do sytuacji trudnych emocjonal-
nie. Sytuacje te moga wynika¢ z:

e negatywnych doswiadczen,

e rozwoju dziecka,

» niezaspokojonych potrzeb — braku poczucia bezpieczenstwa, milosci,

przynalezno$ci, uznania,

» nieadekwatnej samooceny [Szuman 1960, s. 171].
Bajki relaksacyjne
Celem bajek relaksacyjnych jest wprowadzenie dziecka w stan uspokojenia,
rozluZnienia, odprezenia i wyciszenia, co sprzyja regulowaniu jego rytmu pracy
izabawy, a takze wplywa na koncentracje. Utwory te wspieraja dziecko w jego
rozwoju. Realizacja wyzej wymienionego celu mozliwa jest dzieki wizualizacji,
ktéra rozwija wyobraznie oraz wywoluje pozytywne stany emocjonalne. Wizu-
alizacja (obrazowanie wewnetrzne) jest bardzo pomocna w pracy z dzie¢mi.

Bajki o charakterze relaksacyjnym powinny by¢ krétkie i trwaé 3—7 mi-
nut. Posiadaja one wyrazny schemat, a mianowicie gtéwny bohater dokonuje
obserwacji oraz do$wiadcza wszystkimi zmystami miejsc, w ktorych sie znaj-
duje. Akcja takiej bajki powinna rozgrywacé sie w bezpiecznym, spokojnym,
przyjaznym i dobrze znanym dziecku miejscu. Tre$¢ utworu ma okreslona
strukture, ktéra powinna oddzialywa¢ na zmysly stuchacza (stuch, wzrok,
bodzce czuciowe). Na pobudzenie struktury stuchowej maja wplyw takie
wyrazenia jak: ,slyszysz jak krople deszczu uderzajg cichutko w parasol”;

»Styszysz jak morze szumi a fale glo$no uderzaja w skaly”; ,styszysz kroki”.
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Na pobudzenie struktury wzrokowej: ,widzisz jak kto$ zbliza sie do Ciebie”;
,widzisz jak ptaki odlatujg, liScie spadaja, a wokoto robi sie coraz ciemniej”.
Na pobudzenie struktury czuciowej: ,czujesz jak lzy splywaja po twoich po-
liczkach”; ,,czujesz wiatr we wlosach”; ,plywasz w ciepltym morzu”. Uspokaja-
jaca muzyka towarzyszaca podczas czytania bajki relaksacyjnej dodatkowo
wzmacnia efekt relaksacji i rozluznienia [Molicka 2002, s. 105—-106].

Przed przystapieniem do czytania lub opowiadania bajki, oso-
ba ktéra bedzie wykonywaé ta czynno$¢, ma za zadanie wprowa-
dzi¢ dzieci w stan rozluznienia i wyciszenia. Czytajac lub opowiada-
jac, powinna postugiwa¢ sie cichym, rytmicznym i cieplym glosem
z zastosowaniem przerw, ktére umozliwig wizualizowanie przedstawianych
obrazow. Prowadzacy réwniez musi by¢ spokojny i odprezony, aby stopnio-
wo prowadzaé¢ podopiecznych do wydarzen, ktoére ich zainteresuja. Punktem
kulminacyjnym tekstu relaksacyjnego jest moment, w ktérym bohater odczu-
wa spokéj i odprezenie, a dzieci przyplyw energii i rado$¢ [Molicka 2002, s.
115—116]. Wedlug E. Malkiewicz [1997, s. 273] koncowa czeS¢ bajki relaksacyj-
nej powinna zawierac takie wydarzenia jak: picie wody ze Zrédla, kapiel pod
wodospadem czy latanie.

Relaksacja, ktora odbywa sie przy pomocy bajki ma na celu odprezenie
mieéni, a tym samym uspokojenie emocji i uzyskanie lepszego samopoczucia.
Dzieki zastosowaniu tego rodzaju bajek przez terapeutéw, nauczycieli oraz
rodzicow mozliwe jest niwelowanie negatywnych emocji oraz zminimalizo-
wanie napiec¢ i standéw lekowych u dzieci. Uczenie relaksacji przy pomocy ba-
jek jest przyjemna metoda zar6wno dla osoby czytajacej lub opowiadajacej,
jak i dla samego dziecka. Szczeg6lnie duzo korzysci z takiego rodzaju terapii
czerpig maluchy zestresowane, przemeczone, przygnebione, znerwicowane,
nadpobudliwe oraz te, ktérym potrzeba rozluZnienia, uspokojenia, wycisze-
nia i odprezenia.

Bajki psychoedukacyjne
Podstawowym celem bajek psychoedukacyjnych jest wprowadzenie zmian

w zachowaniu dziecka. Maja tez dodatkowe zadanie: wskazaé¢ dziecku pra-
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widlowe wzory postepowania, skutecznego dzialania, innego myslenia o sy-
tuacjach problemowych oraz reagowania emocjonalnego; przedstawié¢ sytu-
acje trudna w sposob zrozumialy dla dziecka; zapoznac je z nazewnictwem
emocji; ukaza¢ inne spojrzenie na sytuacje lekowa, poszerzajac tym samym
samo$éwiadomo$¢ dziecka; wyjaéni¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe za-
chodzace pomiedzy wydarzeniami a odczuwanymi emocjami; przedstawié
skuteczne sposoby radzenia sobie z trudnoéciami oraz zacheca¢ stuchacza
do moéwienia o swoich problemach.

Bajki psychoedukacyjne, podobnie jak relaksacyjne, sa krotkimi utwora-
mi. Celem tego rodzaju bajki jest ,wprowadzenie zmian w szeroko rozumia-
nym zachowaniu dziecka, czyli rozszerzenie mozliwego repertuaru zacho-
wan” [Malkiewicz 1997, s. 273]. Bohater przezywa podobny problem do tego,
z ktorym boryka sie dziecko. Dzieki bajkowemu $§wiatu stuchacz zdobywa do-
Swiadczenia uczac sie pozytywnych wzoréw zachowan, ktoére moze zastoso-
wac w sytuacji trudnej, poszerzajac tym samym swoja samo$wiadomos¢. Ak-
cja utworow psychoedukacyjnych rozgrywa sie w miejscach znanych dziecku
(np. przedszkolu, szkole, gabinecie dentystycznym, szpitalu, domu) i dotyczy
réznych, trudnych emocjonalnie sytuacji (pierwsze dni pobytu w nowym §éro-
dowisku, wizyta u dentysty, pobyt w szpitalu, wstydliwe sytuacje) pokazujac
mu skuteczne strategie dziatania. ,Bajki psychoedukacyjne powinny méwié
o emocjach, jakie wyzwalaja konkretne sytuacje w taki sposéb, by rozwijaly
Swiadomos$¢ emocjonalng, czyli rozpoznawanie i nazywanie emocji, by sprzy-
jaly rozumieniu ich wplywu, wywotujacych je przyczyn i efektow w posta-
ci doznawanych symptomoéw, uczyly optymizmu, rozwijaly empatie, dawaly
wsparcie poprzez zwracanie uwagi, jak wazna jest przyjazn i dobre relacje
z innymi” [Malkiewicz 1997, s. 161-164].

Treé¢ bajek psychoedukacyjnych powinna zawiera¢ metafory oraz symbo-
le, ktore sa znane dziecku. Dzieki temu ma ono mozliwo$é skonstruowania
wlasnej strategii rozwiazywania probleméw i pokonywania trudnosci opiera-
jac sie na wysluchanych tresciach utworéw. Sposéb zachowania ukazywany

w bajce jest tylko propozycja i nie moze by¢ narzucany dziecku. W treéci nie
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znajdziemy takze pouczenia, a jedynie zniechecenie do nasladowania i sprze-
ciw wobec okreslonego sposobu postepowania. Istotnym elementem, ktory
powinien wystapi¢ po przeczytaniu bajki jest zachecenie stuchaczy do nary-
sowania ilustracji uzewnetrzniajacych przezywane emocje oraz poprowadze-
nie rozmowy o uczuciach bohateréw. Samodzielne przedstawienie interpre-
tacji utwordéw przez dzieci pomaga im w odniesieniu ich tresci do osobistych
doswiadczen [Malkiewicz 1997, s. 161—164].

W przedszkolu bajki psychoedukacyjne moga by¢ stosowane profilak-
tycznie lub w sytuacji, kiedy problem juz sie pojawil. Zastosowanie wowczas
maja gotowe bajki, jesli jednak nie odpowiadaja indywidualnym potrzebom
dziecka, dorosly moze je sam ulozy¢. Zar6wno nauczyciel, jak i rodzic powi-
nien korzystaé z tego rodzaju bajek, poniewaz sg one gléwnym wsparciem
dla procesu wychowawczego. Wspieranie to polega na dostarczeniu dziecku
nowej wiedzy o sposobach radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Dla malu-
chow o zanizonym poczuciu wlasnej wartoéci pomagaja w jej podbudowaniu,
a dla dzieci, ktore nie wierza we wlasne mozliwosci — w odkrywaniu swoich
mocnych stron. W terapii natomiast maja za zadanie zmienié¢ orientacje po-
znawczg zaistnialego problemu poprzez zmodyfikowanie sposobu mySlenia,
odczuwania oraz dzialania dziecka.

Bajki psychoterapeutyczne

Glownym celem bajek psychoterapeutycznych jest obnizenie leku. Odbywa
sie to poprzez: dowarto$ciowanie dziecka, ktore znajduje sie w trudnej sy-
tuacji; zastepcze zaspokojenie jego potrzeb; udzielanie mu wsparcia poprzez
zrozumienie, akceptacje i budowanie pozytywnych emocji, nadziei i przyjazni;
przekazanie mu wiedzy o sytuacji trudnej oraz sposobow radzenia sobie z nig.

W odroéznieniu od pozostalych rodzajow bajek terapeutycznych, utwory
te maja forme dluzsza i bardziej rozbudowana. Zawieraja elementy basni
i bajki psychoedukacyjnej oraz mechanizmy (nasladownictwo, identyfikacje,
odwrazliwienie oraz asymilacje wiedzy), ktére wplywaja na dziecko. ,,Sa to
opowiadania fantastyczne, ktorych fabula dotyczy réznych sytuacji wzbu-

dzajacych lek; a w narracji zastosowano nastepujace sposoby oddzialywania
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na bohatera bajkowego: konkretyzacje i racjonalizacje doznawanych lekéw,
wzmocnienie poczucia wlasnej wartoSci, uczenie myslenia pozytywnego, po-
wtarzania bodZcow i laczenie bodZcow lekotworezych z faktami, ktore wy-
woluja pozytywna reakcje emocjonalng” [Malkiewicz 1997, s. 170—-174]. Bajki
psychoterapeutyczne umozliwiaja ekspresje gniewu czy ztoSci oraz stuzg re-
dukowaniu leku, wstydu, poczucia winy i ponizenia. ,Bajki te maja rowniez
poméc w pozytywnym przewartoSciowaniu wlasnego dos$wiadczenia (np.
zmoczenie nocne zdarza sie i innym, nie ma w tym nic strasznego czy wyjat-
kowego), co redukuje negatywne emocje, sprzyja ,otwieraniu sie” czy poszu-
kiwaniu wsparcia u innych” [Molicka 2011, s. 242].

Tekst bajek psychoterapeutycznych pozwala sluchaczowi na przezycie
emocji za sprawg odczu¢ bohatera i poprzez dokonanie procesu identyfikacji
dziecka z postacia. Racjonalne dzialanie mozliwe jest dzieki u§wiadomieniu
przyczyn i skutkoéw sytuacji trudnych. Bajkowy bohater prezentuje prawidlo-
we wzory zachowan, inne sposoby myS$lenia o problemie oraz jego rozwiazy-
wania. W bajkach psychoterapeutycznych redukcja leku odbywa sie dzieki
rozwojowi samo$wiadomogci u dziecka, a mianowicie poprzez wzbogacanie
jego wiedzy, nasladownictwo wzoréw zachowania, identyfikacje z bohaterem
oraz oswojenie z sytuacjami trudnymi.

Bajki o charakterze psychoterapeutycznym mozna stosowaé w terapii
w celu redukcji r6znego rodzaju lekow. Wydarzenia z bajki psychoterapeu-
tycznej musza $cisle odpowiadac¢ aktualnej trudnej sytuacji stuchacza lub tej,
ktora miala miejsce w przeszloSci. Czesto po ustgpieniu sytuacji trudnej leki
pozostaja gleboko w podswiadomosci dziecka. Nalezy wtedy kontynuowad te-
rapie, by poméc mu w ich przezwyciezeniu.

Bajki psychoterapeutyczne profilaktycznie stosuje sie w celu zapobiegania
niepokojom spowodowanym roéznymi sytuacjami lekowym, ktérych dziecko
nie rozumie, a o ktorych slyszato [Molicka 2011, s. 243]. Takie przygotowa-
nie dziecka na sytuacje trudne niesie za soba bagaz wiedzy i umiejetnoSci
przydatnych w trudnych chwilach. Jeéli dziecko prosi o wielokrotne powta-

rzanie niektorych bajek, znaczy to, ze wydarzenia i bohaterowie najbardziej
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odpowiadaja lekom przezywanym przez dziecko i tym samym wywieraja
na nie pozytywny wplyw.

Bajki terapeutyczne sa narzedziem bajkoterapeuty. Bajkoterapie mozna za-
stosowa¢ w procesie terapii, w codziennej pracy nauczycieli przedszkoli oraz
przez rodzicow w domach. Jest to niezwykle przyjemny dla nadawcy, jak i od-
biorcy sposob na uspokojenie, zredukowanie probleméw emocjonalnych oraz
wspieranie rozwoju osobowego dziecka. Dzieki bajce terapeutycznej otaczajg-
cy $wiat staje sie dla stuchacza mniej zly, a problemy mniejsze niz dotychczas.

Oprocz gotowych bajek terapeutycznych zacheca sie takze osoby doroste
do tworzenia wlasnych utworéw. Utworzona przez nich bajka moze im u$wia-
domi¢ sytuacje problemowa, z ktéra sami maja problemy. M. Molicka podaje
schemat bajki terapeutycznej, dzieki ktéremu mozliwe jest utozenie wlasnych
opowie$ci. Elementy, ktére powinna zawiera¢ taka historia to: temat gtéwny
(sytuacja trudna); gtowny bohater (dziecko lub zwierzatko, z ktorym bedzie
identyfikowal sie stuchacz); inne postacie (pomagajgce w nazywaniu uczué
oraz uczace reakcji na sytuacje trudne) i tlo bajki (miejsce znane dziecku).
Przestrzegajac powyzszych punktéw scenariusza terapeuci czy rodzice moga
uktadac takie bajki, ktore beda dostosowane do konkretnych probleméw z ja-
kimi boryka sie dziecko. Nalezy zatem dotozy¢ staran aby metode bajkote-
rapii rozpowszechnia¢ w §rodowiskach wychowawezych, poniewaz jest ona

pomocna w niesieniu pomocy dzieciom.

Organizacja procesu bajkoterapeutycznego

Proces bajkoterapeutyczny w pracy terapeuty wykorzystuje bajki jako narze-
dzie, dzieki ktérym mozliwe jest niesienie pomocy i psychicznego wsparcia
dzieciom. Swoje zastosowanie znajduje czesto w leczeniu dzieci niepelno-
sprawnych oraz przewlekle chorych. Coraz czesciej stosowana jest réwniez
wsrod dzieci zdrowych, ktore przezywaja réznego rodzaje leki, o zaburzonym
zachowaniu lub majacych klopoty z nauks. Ze wzgledu na ograniczone moz-

liwo$ci percepcyjne dziecka, bajkoterapie nalezy dostosowywac do jego indy-
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widualnych mozliwosci i potrzeb. W odréznieniu od os6b dorostych, dzieci
w wieku przedszkolnym nie potrafia jeszcze samodzielnie czyta¢, a w mtod-
szym wieku szkolnym poziom umiejetno$ci czytania ze zrozumieniem moze
by¢ zr6znicowany. Zajecia bajkoterapeutyczne maja na celu zmiane zachowa-
nia lub postawy dziecka wobec jakiego$ problemu.

Odpowiednia organizacja zaje¢ warunkuje pelne uczestnictwo dzieci
w procesie bajkoterapeutycznym. Osoba prowadzgca zajecia powinna umie-
jetnie laczy¢ réozne metody pracy: podajace (opowiadanie, opis, pogadanka,
objasnienie), problemowe (dyskusja, burza mézgéw, metoda sytuacyjna), eks-
ponujace (inscenizacja, drama, wystawa prac plastycznych, impresje rucho-
we lub muzyczne) i praktyczne (dzialania majace praktyczne zastosowanie:
do$wiadczenia, ¢wiczenia, zadania). Zajecia terapeutyczne z wykorzystaniem
bajki nie powinny opierac sie tylko i wylacznie na przeczytaniu utworu li-
terackiego, ale takze na zastosowaniu innych, dodatkowych metod. Dzieki
temu zajecia sg urozmaicone, pelne dynamiki i zmian w wykonywanych przez
dzieci zadaniach [Chamera-Nowak 2015].

Bajka jest najwazniejszym Srodkiem dydaktycznym zajeé¢ bajkoterapeu-
tycznych. Oproécz zbioru bajek, opowiadan i wierszy bajkoterapeuta do uzyt-
ku powinien takze posiada¢ nastepujace pomoce: magnetofon, plyty z mu-
zyka relaksacyjna, instrumenty muzyczne, pacynki, kukielki, stroje, maski,
rekwizyty, eksponaty, ilustracje, obrazki, makiety, r6zne narzedzia oraz ma-
terialy plastyczne. Wazne aby po zakoniczeniu czytania dzieci mogly przed-
stawi¢ swoje odczucia w formie ustnej, ruchowej lub plastyczne;j.

W terapii pedagogicznej z elementami biblioterapii uczestniczy¢ moga nie
tylko uczniowie. Jest ona bowiem najefektywniejsza, kiedy do rozwigzania
problemu dziecka wlacza sie rodzice oraz nauczyciele. Opiekunowie moga
kontynuowac rozpoczeta w szkole terapie, a pedagodzy stosowaé na lekcjach
rozne techniki terapeutyczne. W przedszkolu natomiast proces biblioterapeu-
tyczny odbywa sie najczeSciej wladnie przy pomocy bajkoterapii. Wazne jest,
aby oprocz prowadzenia indywidualnej terapii z dzieckiem, nauczyciel pro-

wadzil zajecia bajkoterapeutyczne z cala grupa przedszkolna.
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Bajkoterapeuta powinien zorganizowac swoja prace wedlug nastepujacego

schematu [Borecka 1991, s. 68]:

1. Diagnoza prowadzona na podstawie obserwacji i analizy wytworéow

dziecka, dzieki ktorej mozliwe jest ustalenie przyczyny zaburzenia.

2. Ustalenie kierunkéw oddzialywania terapeutycznego z zastosowa-

niem bajkoterapii.

3. Dobor literatury odpowiadajacych diagnozie oraz kierunkowi oddzia-

lywania terapeutycznego.

4. Praca terapeutyczna zgodna z przyjeta metodyka bajkoterapii.

Tworzac zajecia bajkoterapeutyczne dla dzieci nalezy dziala¢ wedtug po-

wszechnie ustalonych modeli postepowania biblioterapeutycznego. Dla wy-

chowanka najistotniejsze jest [Borecka 2001, s. 28—29]:

czytanie, sluchanie lub ogladanie odpowiednio dobranych $rodkow
terapeutycznych (w bajkoterapii sa to bajki terapeutyczne);
identyfikacja stuchacza z bohaterem lub sytuacja fikcyjna;

pozytywne lub negatywne przezycia doznawane podczas kontaktu
z utworem, ktére maja na celu uaktywnienie lub wyciszenie stuchacza;
katharsis, ktory jest stanem psychicznym doznanym podczas czytania
lub po jego zakonczeniu. Polega na odczuciu ulgi i odreagowania psy-
chicznych napie¢ i blokad;

samodzielny lub z pomoca biblioterapeuty wglad w siebie. Inaczej mo6-
wiac ,przepracowanie” osobistych probleméw wychowanka;

zmiany w postawach lub w zachowaniu poprzez zaakceptowanie sta-
nu, w ktorym znajduje sie pacjent i udzielenie informacji zwrotnej do
biblioterapeuty o skuteczno$ci zastosowanych przez niego dzialtan;
ewaluacja polega na u§wiadomieniu sobie przez stuchacza zmian do-

konanych podczas procesu terapeutycznego.

Powyzszy model postepowania biblioterapeutycznego z punktu widzenia

wychowanka posiada nastepujacy schemat [Borecka 2001, s. 29]:

etap pierwszy, w ktorym odbywaja sie zajecia integrujace grupe po-

przez wykorzystanie pedagogiki zabawy i metod psychoaktywnych
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etap drugi, w ktorym odbywaja sie zajecia oparte na metodyce czyta-

nia i odbioru dziela literackiego.

Nauczyciel-bajkoterapeuta powinien odznaczaé sie nastepujacymi cecha-

mi, predyspozycjami i umiejetno$ciami [Borecka 2001, s. 18]:

syntoniczno$c¢ i empatycznosé — tatwo nawiazuje kontakt z wychowan-
kami, rozumie ich uczucia, pragnienia i reakcje oraz potrafi wezuwaé
sie w sytuacje osoby, ktéra potrzebuje pomocy;

opierajac sie na wiedzy psychologiczno-pedagogicznej, wlasnej intu-
icji i doSwiadczeniu potrafi umiejetnie zdiagnozowaé problemy i po-
trzeby swoich wychowankows;

zna literature terapeutyczng oraz mozliwo$ci jej oddzialywania na
uczestnika bajkoterapii;

odznacza sie zdolno$cia przeprowadzenia komunikacji wewnatrzgru-
powej przechodzac przez etapy wentylacji, walidacji oraz eksperymen-
towania;

odpowiednio do celéw terapii potrafi zachowaé sie dyrektywnie lub
niedyrektywnie;

postuguje sie szerokim warsztatem terapeutycznym;

akceptuje swoja grupe wychowankoéw nie oceniajac nikogo;

jest wyrozumialy dla siebie oraz czlonkoéw grupy.

Bajkoterapeuta tworzac proces terapeutyczny dla mlodych czytelnikow

powinien, oprocz realizowania glownego celu, zapewnié dzieciom: wiele po-

zytywnych do$wiadczen, ktore zwigzane s3 z zaangazowaniem wlasnego wy-

sitku intelektualnego; pomédc im w wytworzeniu obrazu, w ktéorym pozytyw-

ne uczucia przewazaja nad negatywnymi; poméc im zbudowaé zaufanie do

siebie samego i innych o0s6b, szacunek dla ich marzen i pogladéw oraz pomdc

im w uzyskaniu prawa do decydowania o sobie.
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Podsumowanie

Bajki juz od dawien dawna towarzyszyly czlowiekowi. Doroslym przypomi-
najg beztroski okres dziecinstwa, a takze kreuja niezwykly $wiat wyobrazni
dziecka rozwijajac i ksztaltujac tym samym jego osobowo$¢. Poprzez swoja
tre$c przekazuja wzory postepowania i normy moralne. Najwazniejszym za-
daniem bajek jest jednak rozwijanie wyobrazni. Maly stuchacz wymy$la sobie
bajkowa rzeczywisto$¢ oraz tworzy wlasne obrazy. Utozsamianie sie dziecka
z bohaterem i przezywanie wspdlnie z nim przygod i emocji daje dziecku moz-
liwo$¢ do otwartego mowienia o swoich problemach, bez obawy, ze bedzie
oceniane oraz do rozpoznawania wlasnych stanéw emocjonalnych i ich kla-
syfikowania. Porownujac wlasne zachowania z poznanymi wzorcami moral-
nymi, rozwija zdolno$¢ do samooceny oraz rozumienia motywacji zachowan
zaro6wno wilasnych jak i cudzych. Poprzez oddzialywanie bajek spelniaja sie
takze wazne funkcje rozwojowe dzieci: wychowawcza, terapeutyczna, relak-
sacyjna i komunikacyjna. Podstawa wychowania przedszkolnego spoéréd za-
dan edukacji przedszkolnej wymienia ,tworzenie warunkéw umozliwiajacych
dzieciom swobodny rozwdj, zabawe i odpoczynek w poczuciu bezpieczenstwa”
oraz ,przygotowanie do rozumienia emocji, uczu¢ wtasnych i innych ludzi
oraz dbanie o zdrowie psychiczne (...)” [Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego]. Na nauczycielu spoczywa zatem wazne zadanie, bo oprocz
dbania o wszechstronny rozwdj swoich podopiecznych musi takze udzielaé
wsparcia, aby byli oni wolni od destrukcyjnego wplywu leku. Tutaj pomocne
okazuja sie bajki o charakterze terapeutycznym. Wiedza, ktéra zostaje prze-
kazywana przy ich pomocy ulatwia wychowankom wlasciwa interpretacje
roznych sytuacji zyciowych oraz zapoznaje ich ze strategiami dzialania, kt6-
re okazuja sie by¢ pomocne w radzeniu sobie z napotykanymi trudno$ciami.
Wiek przedszkolny umozliwia dzieciom zrozumienie specyfiki przezywanych
trudnoéci, ich przyczyne oraz odkrycie sposobéw ich przezwyciezania. Bajki
terapeutyczne maja na celu uspokojenie, zredukowanie leku i napiecia emo-
cjonalnego oraz pomoc w budowaniu osobistych cech, ktére moga okazac sie

skuteczne podczas wystapienia sytuacji problemowych. Na proces bajkotera-
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peutyczny skladaja sie jego uczestnicy, $rodki terapeutyczne oraz szereg od-
powiednio powigzanych ze soba zaje¢ majacych na celu zmiane zachowania
lub postawy dziecka wobec pojawiajacej sie trudnosci. Wazne jest zatem, by
osoba prowadzaca bajkoterapie tak zaplanowala i organizowala swoje dziala-

nia, aby przyniosly one pozadane efekty.
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The Concept of Family — Types, Functions and
Meanings

ABSTRACT

The family is the basic social institution responsible for a child. Undoubtedly,
1t is the primary educational environment, which is the basis of all contacts,
a sense of natural belonging and building of emotional ties. Contemporary
family is currently facing many challenges and threats. The main purpose of
this work is therefore to indicate the definition of a family, to describe its types
and functions it fulfills in the life of every human being. Attention is paid to the
diversity of understanding of this concept depending on the field of knowl-
edge that considers this issue. Historical, pedagogical, systemic, political, eco-
nomic and traditional approaches are described.

Key words: family, family functions, education

Pojecie rodziny

Wspblezesne rozwazania podejmujgce tematyke dotyczaca pochodzenia
rodziny oparte sg przede wszystkim na dwoch teoriach. Jedna z nich — Jo-

hanna Jakoba Bachofena i Lewisa Morgana — zaklada, ze ludzie pierwotni
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zyli w warunkach spolecznego bezladu, relacje pomiedzy kobieta a mezczy-
zng nie mialy trwalego charakteru, dozwolona byla takze calkowita swoboda
w zakresie stosunkow seksualnych. Teoria ta sugeruje, ze najwczeSniej wy-
stepujaca forma rodziny opierala sie na wiezi, jaka wytwarzala sie pomiedzy
matka a dzieckiem. Wedlug drugiej teorii rodzina to uniwersalna instytucja,
ktora tworza wszyscy ludzie. Zwolennicy tego typu podejs$cia powoluja sie na
badania przeprowadzone przez antropologa George’a Murdocka, ktory pod-
dal badaniu 250 spoleczenstw pochodzacych z zupelhie réznych terytoriow
i sporzadzil wniosek o wystepowaniu rodziny nuklearnej w kazdej z badanych
spolecznos$ci [Kwak 2001, s. 5].

Rodzina, jako instytucja spoleczna, znajduje sie w kregu zywego zaintere-
sowania przedstawicieli roznych dyscyplin, w tym socjologéw, psychologow,
pracownikoéw socjalnych, pedagogéw oraz wielu innych. Kazda z tych nauk,
prowadzac badania dotyczace rodziny, wypracowata liczne, mniej lub bar-
dziej szczegdlowe definicje, ktore okreslaja rodzine oraz jej charakter.

Rodzina to tez swego rodzaju kategoria historyczna, ktora zmieniala sie
z uplywem czasu. Juz w starozytnoS$ci Arystoteles twierdzil, ze rodzina od-
grywa w zyciu jednostki wieksza role niz panstwo. W zyciu rodziny upatrywat
wazny czynnik rozwoju, ktory maistotny wplyw na wzbogacanie sie czlowieka.

Jak podkresla Leon Dyczewski, rodzina spelnia bardzo wiele funkcji
w zyciu czlowieka. Przynalezno$¢ do niej powoduje, ze czlowiek ma po-
czucie niezbednego wsparcia, we wszystkich wymiarach swego funkcjono-
wania [Dyczewski 2003, s. 15].

Podejscie systemowe zaklada z kolei, ze rodzina to system, ktéry nalezy
rozpatrywac calo$ciowo. Oznacza to miedzy innymi, ze zmiana w jednej cze-
$ci systemu rodzinnego wywotuje zmiany w jego pozostatych czeéciach [Ja-
kubiec 2011, s. 6]. Przyjmuje sie, ze ujecie systemowe rodziny zrodzilo sie na
gruncie terapii oraz psychoterapii rodzinnej i postrzegane jest jako ogblna
teoria dotyczgca rodziny, z powodzeniem stosowana takze w innych dziedzi-
nach nauki o rodzinie i dzialalnosSci praktycznej, np. w pracy socjalnej czy

pedagogice. Ujecie systemowe wywodzi sie z zalozenia Arystotelesa, ze calo$¢
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jest czyms$ wiecej niz sumag czeSci. Oznacza to, ze rodzina jest traktowana
jako nowy byt, system, w ktérym, jak wyzej wspomniano, kazda z jednostek
wplywa na wszystkich pozostalych czlonkéw systemu rodzinnego. Zmiana
w jednym elemencie powoduje zmiane w calym systemie.

Rodzina w ujeciu systemowym stanowi pewng zlozona rzeczywistos$c
i zbior elementéw w dynamicznej interakcji — kazdy element jest okres§lany
przez pozostale, a na jako$¢ funkcjonowania calej rodziny, jako wspolnoty
0s6b, maja wplyw wszyscy jej czlonkowie. System rodzinny charakteryzuje
sie jeszcze jedng wazng cecha — cyrkularno$cia, co oznacza, ze relacje mie-
dzyludzkie nigdy nie sa jednostronne, a zachowanie jednej osoby ma wplyw
na caly rodzinny uklad [Kantowicz 2006, s. 56].

Wspolczesne przeobrazenia rodziny sprawiaja, ze coraz czesciej odchodzi
sie od rozumienia jej tylko i wylacznie w kategoriach natury strukturalnej na
rzecz ujecia komunikatywnego, wedlug ktérego rodzina to ,,duchowe zjedno-
czenie szczuplego grona osob skupionych we wspblnym ognisku domowym
aktamiwzajemnej pomocyiopieki, oparte na wierze w prawdziwa lub domnie-
manalacznoéébiologiczng, tradycje rodzinnaispoleczng” [Plopa 2009, s. 229].

Zgodnie z tradycyjnym ujeciem rodzina tworzona jest dzieki kobiecie
i mezczyznie, ktorzy zyja we wspolnocie, sa malzenstwem i wychowujg swoje
lub adoptowane dzieci. Tego rodzaju podejscie musi jednak zostaé¢ znaczaco
zmodyfikowane, gdyz coraz wiecej jest rodzin niepelnych, zastepczych, zre-
konstruowanych czy tez zwiazkow alternatywnych, takich jak kohabitanckie
czy homoseksualne [Janicka 2014, ss. 23—27].

Socjologia natomiast ujmuje rodzine jako strukture spoleczng i wskazu-
je na jej rozmaite funkcje pelnione w spoleczenistwie. Wedlug definicji Zbi-
gniewa Tyszki rodzina to zbiér jednostek, ktory wyroznia sie ustrukturalizo-
waniem oraz funkcjonalnymi powigzaniami; poza tym stanowi specyficzna
substrukture i mikrogrupe powiazana wewnetrznie wiezia malzeniska, po-
krewienstwem, powinowactwem czy adopcja [Tyszka 2002, s. 44].

Rodzina jako grupa spoleczna postrzegana jest jako zwiazek intymnego,

wzajemnego uczucia, wspoldzialania, jak réwniez wzajemnej odpowiedzial-
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no$ci. W zwigzku z tym szczeg6lny akcent polozony jest na wzmacnianie we-
wnetrznych relacji i interakeji.

Natomiast rodzina jako instytucja spoleczna rozumiana jest jako grupa
okreslana przez stosunki seksualne, wlasciwie unormowane oraz trwale, tak
aby mogla zapewnic¢ spoleczenstwu odnawianie sie poprzez reprodukcje.

Ekonomia z kolei ocenia rodzine, biorac pod uwage jej podmiotowo$c
i funkcje wystepujace w procesach ekonomicznych, czyli pracy i produkcji.
I wreszcie, z punktu widzenia polityki rodzina to podmiot praw, bedacy jed-
nocze$nie przedmiotem postanowien legislacyjnych, ktore reguluja stosunek
rodziny do instytucji panstwowych.

Rodzina przedstawiana jest tez jako instytucja spoleczna odpowiedzialna
za dziecko. Odpowiedzialno$¢ ta jest usankcjonowana przepisami znajduja-
cymi sie w kodeksie rodzinnym. Rodzina moze zosta¢ rowniez okreslona jako
prymarne $rodowisko wychowawcze, gdyz pelni role srodowiska, w ktéorym
podstawe wszelkich kontaktéw stanowia wiezi emocjonalne oraz naturalna
przynalezno$¢ [Przetacznik-Gierowska 2007, s. 145].

W literaturze przedmiotu podkresla sie ponadto, ze pewne trudnos$ci w de-
finiowaniu rodziny wynikaja ze specyfiki wspolczesnego §wiata oraz funkcjo-
nowania w spoleczenstwie nowoczesnym. Chodzi miedzy innymi o takie zja-
wiska, jak upowszechnienie sie kohabitacji czy zwiazkéw homoseksualnych,
ktore w niektorych krajach zyskuja prawo do formalizacji i adoptowania dzie-

ci [Majorczyk 2010, s. 5].

Modele rodziny

W przeszloSci rodzina nie zawsze obejmowala jedynie rodzicow i dzieci. Cza-
sem mianem rodziny okreSlano réwniez ogniska domowe, ktore zrzeszaly
wszystkie osoby zyjace pod jednym dachem i podlegajace wladzy tzw. glowy
domu badz tez grupe ludzi polaczonych ze soba uznawaniem okreslonego po-

rzadku spotecznego. To, co dzi§ nazywane jest wiezami rodzinnymi, powstato
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w wyniku polgczenia wielu funkcji — biologicznych, spolecznych, psycholo-
gicznych i ekonomicznych. Dzisiejsza rodzina spelnia wszystkie te funkcje.
Czlowiek nie ma jednej rodziny, ale kilka, czyli rodzine swojego pochodzenia,
rodzine malzenstwa czy rodzine zmierzchu zycia. Tak wiec jak kazda grupa,
tak i rodzina podlega wewnetrznym zmianom i w réznych odcinkach czaso-
wych realizuje konkretne zadania rozwojowe. Mozna wymieni¢ takie fazy cy-
klu zycia rodziny, jak: malzenstwo, narodziny dziecka i okres poprzedzajacy
jego pojscie do szkoly, wiek szkolny, wiek dorastania, ,,wyplywanie dzieci na
szerokie wody”, rodzice w Srednim wieku, staro$¢ [Ziemska 2002, s. 45].
Warto nadmienié, ze klasyczne modele relacji miedzyludzkich stajg sie co-
raz mniej popularne. Zasady funkcjonowania w zwigzkach zmieniajg sie tak
szybko, ze nawet socjologowie spoteczni maja problem z ich klasyfikacja.
Jednym z popularnych wspotezesnie modeli rodzin jest tzw. Dinks (skrot
pochodzi od sformulowania Double income no kids — podwdjny dochéd
1 zadnych dzieci). Ten model rodziny jest popularny wsréd dobrze zarabia-
jacych przedstawicieli klasy Sredniej i wyzszej. Poniewaz uznaja oni, ze wy-
chowanie dziecka jest sporym wydatkiem, nie decydujg sie na nie, a swoje
pieniadze przeznaczaja na nowe samochody, podroze, w tym zagraniczne, czy
wyposazenie mieszkania. Zwiazki dinkséw moga by¢ dosé trwale i stabilne,
czesto pary trwaja w relacji przez dlugie lata. Dinksami sg réwniez pary ho-
moseksualne, ktore nie moga posiadaé dzieci z przyczyn biologicznych.
Innym modelem rodziny jest Living apart together, czyli ,zyjac razem-
-osobno”. W tym modelu rodziny partnerzy na co dzien prowadza osobne
gospodarstwa domowe, natomiast ich spotkania odbywaja sie w §wieta oraz
w weekendy. Co ciekawe, czesto osoby te mieszkajg przy tej samej ulicy.
W takim modelu relacji niebagatelng role odgrywa potrzeba niezalezno$ci.
W zwigzkach LAT moga pojawic sie dzieci, a nawet malzenskie obraczki, jed-
nak nie wplywa to na zmiane charakteru relacji [Slany 2006, s. 123].
Rodzina jako system definiowana jest najcze$ciej za pomoca dwoch gtow-
nych elementéw — struktury i funkcji (zadan). Wedlug Beaty Tobiasz-Adam-

czyk [2002, s. 136] rodzina to struktura, ktérg mozna przedstawic jako stale
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ramy, rzadko formalizowane, wewnatrz ktorych przebiega zycie oraz zacho-
wania malzensko-rodzinne. Do elementéw, ktére skladajg sie na strukture
rodziny, zalicza sie:

e formy instytucjonalne, ktére tworza malzenstwo i rzadza nim,

o zawdd rodzicow oraz ich wiek i pozycje spoleczna,

e liczbe rodzenstwa, plec i wiek,

e liczbe pokolen w rodzinie,

e cykle zycia rodzinnego.

Przez strukture rozumie sie tez uporzadkowana calo$¢, okreslony uklad
wystepujacy pomiedzy konkretnymi elementami sktadowymi, czyli jednost-
kami, rolami spolecznymi, pozycjami [Domanski 2002, s. 136].

Tyszka podaje z kolei, ze strukture rodziny okres$la liczba i rodzaj pokre-
wienstwa czlonkéw rodziny, uklad ich roél oraz pozycji spotecznych. Bazujac
na takim rozumieniu struktury rodziny, autor wymienia nastepujace uklady
jej poszcezegbdlnych elementow: uklad przestrzenny i sklad osobowy rodziny,
uklad roél i pozycji spolecznych oraz uklad wewnatrzrodzinnych wiezi i sieci
komunikacji spotecznej [Tyszka 2002, ss. 45—46].

Z uwagi na kryterium liczby czlonkéw rodziny oraz rézne formy, w jakie
organizowane jest zycie rodzinne, mozna wyroznié:

e rodzine nuklearna, czyli tworzong przez meza, zone oraz ich wlasne

dzieci;

e rodzinepoligamiczna,ktoratworzonajestzkilkuzwigzkéwmalzenskich,
zlozonychnajczeSciejzjednegomezczyznyiwielukobiet, ktorzylaczasie
w jedna zbiorowo$¢ rodzinng. Tego typu forma zycia rodzinnego byla
popularna w spoleczenistwach pierwotnych;

e rodzine poszerzona, czyli wielopokoleniowa, ktora tworza jedna lub
wiecej rodzin nuklearnych, organizacyjnie podporzadkowanych jed-
nemu kierownictwu rodzinnemu. W takiej rodzinie wspdlnie zyje kil-
ka pokolen, ktore uznaja patriarchalna wladze ojca rodziny.

Z uwagi na liczbe partneré6w w malzenstwie wyrdznia sie natomiast:

o zwiazki poligamiczne, w ktérych jeden mezczyzna ma wiele zon;
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zwiazki poliandryczne, czyli takie, w ktorych kobieta ma wielu mezow.

Rozpatrujac kryterium hierarchii prestizu i wladzy, wyré6znia sie zwiazki:

patriarchalne, czyli takie, w ktérych wladza nalezy do meza-ojca, cie-
szacego sie autorytetem;

matriarchalne, czyli takie, w ktérych wladze sprawuje zona-matka;
zwiazki egalitarne, ktore charakteryzuja sie rownym podzialem wla-

dzy oraz obowiazkow miedzy mezem i zona.

Biorac pod uwage typ wiezi, jakie przewazajg pomiedzy czlonkami rodzi-

ny, mozna wyrdznic:

rodziny, ktore opieraja sie na stosunkach instytucjonalnych, w kto-
rych postepowanie malzonkéw oraz rodzicoOw oparte jest na sztyw-
nych i nienaruszalnych formach;

rownopartnerskie, czyli takie, w ktorych istnieje mozliwosé swobod-

nej interpretacji rol spotecznych [Zych 2001, s. 241].

Zrbdlo utrzymania oraz érodowisko zamieszkania sa podstawa podziatu

rodzin na:

rodzine chlopska,
rodzine robotnicza,
rodzine inteligencka,
rodzine miejska,

rodzine wiejska [Tobias-Adamczyk 2002, s. 241].

Na podstawie jeszcze innego kryterium — tzw. kompletnosci struktury —

wyrdznia sie:

rodzine pelna,

rodzine niepelna, w ktérej niezamezna matka wychowuje dziecko,
rodzine zdekompletowang, z powodu Smierci matki lub ojca,

rodzine rozbita, w wyniku opuszczenia jej przez matke lub ojca,
rodzine zrekonstruowana, ktérg moga tworzy¢ ojczym lub macocha

albo adoptowane dzieci [I1zdebska 2000, s. 77].

W literaturze przedmiotu przyjmuje sie, ze normag spoleczng jest rodzi-

na pelna, oparta na nierozerwalnym zwigzku malzenskim i skladajaca sie
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z rodzicow oraz dzieci. Maria Tyszkowa uzywa terminu ,rodzina niepelna”
(jako przeciwienstwa rodziny pelnej) w odniesieniu do rodziny, w ktorej tyl-
ko jeden rodzic zajmuje sie wychowywaniem dzieci i gospodarstwem domo-
wym. Wielu badaczy postuguje sie terminem ,rodzina zdekompletowana”,
wyrdzniajgc dwa typy takiej rodziny — niekompletna, a wiec taka, ktéra nigdy
nie miala pelnego charakteru oraz zdekompletowana, czyli taka, ktérej kom-
pletnoé¢ zostala w jakis sposoéb zniszczona, na przyklad z powodu $mierci,
separacji czy rozwodu.

Ewa Kozdrowicz i Tadeusz Pilch, biorac pod uwage nieobecno$¢ jednego

z rodzicow, wyroznili wérdd rodzin niepelnych:

e rodziny osierocone z powodu $mierci jednego z rodzicow;

e rodziny rozbite, ktorych przyczyna byl rozwod lub tez porzucenie ro-
dziny przez jedno z rodzicow;

e rodziny matek, ktére samotnie wychowuja dziecko;

e rodziny niepelne czasowo, czyli takie, w ktérych owa niepelnosé moze
by¢ spowodowana charakterem pracy rodzica, jego pobytem w zakla-
dzie karnym, dtuzszym pobytem w szpitalu czy dluzszym pobytem za
granica [Kozdrowicz 1984, s. 16].

Terminu ,rodzina niepelna” uzywa sie w odniesieniu do takich rodzin,

w ktorych brakuje obojga rodzicow, a dzieci sa wychowywane przez starsze
rodzenstwo, dziadkéw lub innych krewnych, jak rowniez rodzin, w ktoérych
wystepuja oboje rodzice, ale jedno z nich ze wzgledu na rodzaj wykonywanej
pracy zawodowej musi na co dzien pozostawac poza miejscem zamieszkania
lub tez w wyniku choroby nie moze pelnié¢ swoich obowigzkéw rodzinnych.

W literaturze przedmiotu mozna tez spotkaé si¢ z okresleniem ,,rodzina dys-

funkcjonalna” stuzacym nazwaniu takich konsekwencji dziatan spotecznych, ktore
powoduja znaczne ostabienie adaptacyjnych mechanizméw systemu spotecznego
albo utrudniajg realizowanie okreslonych wartosci i potrzeb. Rodzina tego typu jest
rodzing zdezorganizowana, a wsrdd czynnikow, ktére przyczyniaja si¢ do takiego
stanu, nalezy wskazac: rozbicie rodziny usankcjonowane prawem, separacje rodzi-

cow, $mieré jednego ze wspotmatzonkdw, w tym w wyniku samobojstwa. Dyczew-
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ski podaje, ze rodziny zdezorganizowane charakteryzuja si¢ subiecktywnymi zabu-
rzeniami struktury rodziny, a wigc sg to rodziny niepetne [Dyczewski 2003, s. 163].

Wspoblcze$nie obserwowana jest tendencja do poslugiwania sie ter-
minem ,rodzina niepelna” bez negatywnych skojarzen, akcentujac je-
dynie jego funkcje porzadkujgca. Jest to zwigzane z duzymi zmiana-
mi w spolecznym mys$leniu; rodzina niepelna nie jest juz utozsamiana
z czym$ nieprawidlowym czy stanowiacym odchylenie od normy. Warto
tez podkresli¢, ze wspdlczesna rodzina ulegla przeobrazeniom na wie-
lu poziomach, zaréwno-jesli chodzi o jej strukture, czyli trwalo$é grupy,
liczbe krewnych, ktérzy mieszkaja razem, podzial rél i zadan spolecznych,
jak i zakres przydzielonych jej funkcji. Wspolezesna rodzina zbliza sie co-
raz bardziej do modelu niezaleznosci, czyli typowego dla kultury Zachodu,
ktory podkre$la znaczenie bycia jednostka autonomiczng i polegajaca
na sobie. O coraz wiekszej popularnosci tego wilasnie modelu $wiadcza
takie trendy, jak:

e zmniejszanie sie wplywu grupy krewnych;

e swobodny wybor malzonka;

o zwiekszanie uprawnien kobiet, jesli chodzi o podejmowanie decyzji

w rodzinie;

o wiekszy zakres swobod seksualnych w spoleczenstwie [Kwak 2001, s. 9].

Do rozwoju rodziny, ktéra rozpatrywana jest w aspekcie modelu niezalez-
noSci, przyczynily sie niewatpliwie takze takie procesy spoleczne, jak indu-
strializacja, urbanizacja i modernizacja.

Wspominajac o przemianach, jakim podlega wspoélczesna rodzina, warto
przedstawi¢ porownanie podstawowych cech charakterystycznych dla dwoch

typow rodzin: tradycyjnej i wspolczesne;.
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Tabela 1. Modelowe cechy rodzin tradycyjnej i wspotczesnej w ujeciu Z. Tyszki

mata, dwupokoleniowa
planowana, matodzietna
nieprodukcyjna

. duza, wielopokoleniowa .
. biologicznie zdeterminowana °
. wielodzietna * )

. . egalitarna
*+  produkcyjna «  nastawiona na jednostke
. patriarchalna . zamknieta
e zinstytucjonalizowana . ruchliwa

. otwarta laicklad o
. stabilna wzglednie trwata

potgczona wigzig emocjonalng

e sakralna i osobowa
D trwata . ograniczenie liczby funkcji
o potaczona wiezig rzeczowa . wczesna emancypacja dzieci

. realizacja duzej liczby funkcji
. dtugotrwata zaleznos¢ od rodzicow

Zrédlo: Tyszka 2002, s. 241.

Wedlug Tyszki wazna przemiana dotyczaca rodziny jest oddzielenie funk-
cji seksualnej od prokreacyjnej. Jak podkresla autor, planowanie dzietnoSci
wplynelo nie tylko na zmiany w liczbie posiadanych dzieci, ale tez mozliwo$¢
zapewnienia im jak najlepszych warunkéw rozwoju [Tyszka 2002, s. 251].
Poza tym zdaniem Tyszki nastapilo zdecydowane przejscie od typu produk-
cyjnego rodziny do nieprodukcyjnego. Fakt ten koresponduje z ogélna i ge-
neralng zmiang modelu rodziny, zwiazang miedzy innymi ze wzrostem zna-
czenia kobiety, ktory z kolei ma zwiazek z aktywno$cia zawodowa kobiet oraz
faktem utrzymywania przez nie rodziny na réwni z mezczyzna. To ostatnie
ma z kolei wplyw na obnizenie znaczenia mezczyzny postrzeganego przez
dhlugi czas jako jedyny zywiciel rodziny i jednostka posiadajaca wladze decy-
zyjna i sprawcza [Rostowski 2006, s. 41].

Zmiany, jakie zaszly w strukturze rodziny, dotycza réwniez pozycji,
jaka zajmuje w niej dziecko. Przestalo by¢ ono uwazane tylko i wylacz-
nie za kogo$, kto ma rodzicowi zapewnic¢ opieke w jego podeszlym wie-
ku, czy za dziedzica majatku. Wspolczesnie stanowi ono warto$¢ samag
w sobie, Zrodlo radoSci i satysfakcji oraz spelnienie marzen rodzicow.

Zanika takze dystans miedzy rodzicami a dzie¢mi, ktére nie musza
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bezwzglednie podporzadkowywaé sie woli rodzica. Zaczeto natomiast zwra-
ca¢ baczna uwage na potrzeby psychiczne dziecka, dba¢ o jego rozwdj i oka-
zywaé mu uczucie. Wychowanie matego dziecka jest dzisiaj dziedzing aktyw-
noéci, ktéra dotyczy obojga rodzicow [Pospieszyl 2004, s. 44].

Tyszka zauwaza réwniez, ze wspolcze$nie rodzina traci swoja insty-
tucjonalno$¢, stajac sie zwiazkiem partnerskim i przyjacielskim, jej inte-
res nie jest wazniejszy od interesu jednostek, ktore ja tworza. Wspolcze-
sne malzenstwo ma charakter dobrowolny, jednostka moze je utworzyc,
ale moze je réwniez rozwiazaé, gdyz nie jest juz ono spolecznym obowigz-
kiem. Partnerzy pomagaja sobie w codziennym zyciu i nawzajem dbaja
o zaspokojenie swoich potrzeb [Tyszka 2002, s. 101].

Ewolucja malzenstwa i rodziny ma miejsce na calym Swiecie, przy
czym nalezy podkreéli¢, ze zmiany dotyczace rodziny szybciej przebie-
gaja w tych krajach, ktére wyrdzniaja sie wysokim wskaznikiem dobro-
bytu, sga otwarte na przemiany spoleczne, respektuja prawa czlowieka,
robwnouprawnienie kobiet oraz zapewniaja swobodny dostep do edukacji.
W krajach rozwijajacych sie wolniej nadal istnieje wiele rodzin trady-
cyjnych, w ktorych wystepuje wyrazny podziat rél wynikajacy z przyna-
leznoéci plciowej, preferuje sie duza liczbe dzieci i widoczne jest przy-
wigzanie do tradycyjnych autorytetow.

Podsumowujac, nalezy zauwazyc¢, ze tradycyjna rodzina charakteryzowata
sie ,mentalno$cia kolektywistyczna oraz hierarchicznym mys$leniem zarow-
no o niej, jak i o spoleczenstwie”, podczas gdy rodzina nowoczesna wyroz-
nia sie ,mentalno$cig indywidualistyczna” i ,,rownoSciowo postrzega rodzine

oraz spoleczenstwo” [Doniec 2001, s. 26].

Funkcje 1 znaczenie rodziny

Rodzina, jak juz wezes$niej wspomniano, to instytucja i grupa spoleczna, kto-

ra pelni wiele rozmaitych funkcji, zaré6wno dotyczacych utrzymania ciggloSci
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biologicznej, jak i normalnego rozwoju psychospotecznego jednostki i spole-
czenstwa [Lobocki 2009, s. 298].

Funkcje, jakie przypisuje sie rodzinie, tworza pewng ograniczona calos¢.
Sa jednolite i zlozone. Nie mozemy ich realizowaé oddzielnie, lecz integral-
nie, lacznie. Jedli tylko zaburzymy realizacje choc¢by jednej z podstawowych
funkcji, to w konsekwencji bedziemy mieli do czynienia z zaburzeniami, nie-
zdolno$ciami rodziny w jej ogdlnym funkcjonowaniu.

Analizujac funkcje rodziny, nalezy jednak zwroci¢ uwage na pojecie sa-
mej funkcji i zadan. Roznice miedzy nimi juz dawno dostrzegl Jerzy Szcze-
panski, piszac, ze: ,funkcje rodziny sa to skutki wywolane przez dzialanie
i zachowanie sie czlonkow rodziny”, ktére wystepuja w niej samej lub tez
poza nia, nie patrzac na to czy byly zamierzone czy pozadane. Przez zada-
nia natomiast rozumie on ,,0g6lne czynnos$ci, ktére maja wywola¢ poza-
dane skutki, zalecane przez zbiorowo$ci czy tez podjete przez sama grupe”
[Szczepanski 1970, ss. 243—255].

Szczegblowa analize pojecia funkcji rodziny przedstawil wspominany juz
kilkakrotnie Tyszka, ktéry wyrdznit trzy elementy stanowiace jednosé funk-
cji. Sa to: zadania, dzialania, efekt dziatalno$ci [Tyszka 2002, s. 211]. Wedlug
autora ,zadania ukierunkowuja dzialanie, ktérego wynikiem sg okreslone
rezultaty”. Natomiast zadania, dziatania i ich skutki ,stanowia pewien przy-
czynowo-skutkowy ciag”.

W literaturze przedmiotu istnieja rozne klasyfikacje funkcji rodziny. Roz-
nia sie one ilo$cia, zakresem funkcji, zasadami, jak rowniez sama terminolo-
gia. Ich autorami sg miedzy innymi: Maria Ziemska, Zbigniew Tyszka, Fran-
ciszek Adamski.

Ziemska funkcje rodziny dzieli na:

e prokreacyjna,

e produkcyjna,

o ushugowo-opiekunczy,

e socjalizacyjna,

e psychogeniczna [Ziemska 2002, s. 43].
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Natomiast Tyszka wymienia az dziesie¢ funkcji rodziny, ktore z kolei laczy

w cztery grupy:

I. Funkcje biopsychiczne:
e prokreacyjna,
o seksualna.

I1. Funkcje ekonomiczne:

e materialno-ekonomiczna,

o opiekunczo-zabezpieczajaca.
IT1. Funkcje spoleczno-wyznaczajace.

e klasowa lub uklasawiajaca,

e legalizacyjno-kontrolna.
IV. Funkcje socjopsychologiczne:

e socjalizacyjno-wychowawcza,

e kulturalna,

e rekreacyjno-towarzyska,

e emocjonalno-ekspresyjna [Tyszka 2002, s. 200].

Bardzo obszerny podzial funkcji rodziny podaje Adamski. Funkcje rodzi-
ny dzieli na dwie cze$ci. Pierwszego podzialu dokonuje ze wzgledu na kry-
terium rodziny jako grupy spolecznej i instytucji. Zas drugi podzial rodziny
dotyczy trwaloéci i zmienno$ci.

Klasyfikacja funkcji wedlug Adamskiego przedstawia sie nastepujaco:

I. Podzial funkcji oparty na kryterium rodziny jako grupy i instytucji:

1. instytucjonalne:

a) prokreacyjna,

b) ekonomiczna,

c) opiekuncza,

d) socjalizacyjna,

e) stratyfikacyjna.

2. osobowe:

a) malzenska,

b) braterska,
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c)

rodzicielska.

II. Podzial funkcji z uwagi na trwalo$c i zmienno$c:

1.

a)
b)
c)
2.
a)
b)
c)
d)
e)

f)

pierwszorzedne:

prokreacyjna,
socjalizacyjna,
milosci.
drugorzedne:
ekonomiczna,
opiekuncza,
stratyfikacyjna,
rekreacyjna,
religijna,

integracyjna [Tyszka 2002, s. 87].

Analizujac propozycje socjologow rodziny, pedagogdw, politykoéw spolecz-

nych, psychologow, rodzine mozna uznaé za miejsce zaspokojenia podstawo-

wych potrzeb ludzkich.

Wyrézniamy mianowicie osiem podstawowych funkeji:

rodzicielska (prokreacyjna) — dotyczy wydania dziecka na §wiat, prze-
zywania i pelnienia odpowiednich rdl przez kobiete i mezczyzne, co
wiaze sie rOwniez z uzyskaniem pewnej satysfakcji i nadziei na spokoj-
ng staro$c. Funkcja ta ma wymiar zar6wno indywidualny, jak i spotecz-
ny. Wymiar indywidualny dotyczy zwigzku malzenskiego i sprawowa-
nia opieki nad swoimi dzie¢mi. Natomiast wymiar spoleczny dotyczy
dostarczenia spoleczenstwu kolejnego czlonka [Kawula 2009, s. 87];
seksualng, ktéra posiada dwa wymiary:

- plciowo$¢ (przejawia sie ona w plci mezezyzny badz kobiety. Ple¢ od-
roznia osoby w sposobie mys$lenia, w wykonywaniu pracy zawodowej,
w podejmowaniu decyzji, samym ubiorze, poruszaniu sie czy nawet mo-
wieniu. Rodzina jest miejscem, w ktorym nastepuje ksztaltowanie cech
plciowosci. Mozliwe jest to poprzez: nasladowanie rodzicow, domowni-

koéw oraz dzieki pelnionym rolom, np. matki i ojeca, siostry i brata. Re-
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asumujac, mozna stwierdzi¢, iz rodzina jest wlaénie szkola plciowoéci);

- pozycie seksualne (moéwi sie w tym wymiarze o prowadzeniu edukacji
seksualnej rodzicow wobec swych pociech) [Cudak 1999, s. 31];

» opiekuncza — opieka obejmuje dzialania intencjonalne, a wiec $§wiado-
me, ktore kierowane sa na osoby starsze, mlodziez, jak rowniez dzieci.
Rodzina od poczatku istnienia sprawowata opieke nad dzieckiem, za-
spokajala jego potrzeby oraz przygotowywala do samodzielnoSci. Naj-
wazniejsza wartoScia w opiece rodzinnej jest dziecko i jego szczeScie,
za$ charakterystyczna cecha rodziny jest ,naturalny, bardzo intymny,
bezposredni, nieformalny charakter oddzialywan, oparty na wzajem-
nej mitosci, silnej wiezi emocjonalnej miedzy dzieckiem a rodzicami,
zaangazowanie rodzicoOw w ten proces”. Opieka realizowana w §rodo-
wisku rodzinnym odgrywa wazng role w zyciu ludzkim. Odpowiada
za utrzymanie rownowagi biopsychologicznej jednostki. Funkcja so-
cjalna (pomocowa) realizowana jest w obszarze pomocy i wsparcia
spolecznego tych czlonkéw rodziny, ktérzy do$wiadcezajg konfliktow,
réznych sytuacji losowych (kalectwo, utrata bliskiej osoby) badz uza-
leznien. Do tej grupy zaliczymy tez osoby, ktore nie potrafiag rozwiazaé
swoich problemoéw, sa ponizane czy tez stracily prace. Wlasnie rodzi-
na wspomaga i wspiera takie osoby, przekazuje im informacje, rzeczy,
ustugi, milos¢, pieniadze [Cudak 1999, s. 38];

e materialno-ekonomiczng, ktéra przejawia sie w:

- prowadzeniu wspoélnego gospodarstwa (robienie zakupow, przyrza-
dzanie positkow, dbato$¢ o czysto$¢ osobista i czysto$¢é mieszkania, na-
prawa odziezy),
- zabezpieczeniu startu zyciowego dzieci,
- zapewnieniu miejsca pracy dorostym cztonkom,
- dostarczeniu Srodkéw finansowych,
- dziedziczeniu majatku [Dabrowski 1994, s. 51];
o wychowawczg, ktéra wiaze sie z tym, ze rodzina ma za zadanie zapew-

ni¢ wychowanie i rozwo6j dzieciom. Zgodnie z postanowieniami Soboru
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Watykanskiego II rodzice dajac zycie swoim dzieciom, w najwyzszym
stopniu sg zobowiazani do wychowania potomstwa ,,i w zwiazku z tym,
musza by¢ uznani za pierwszych i gtownych wychowawcow. Funkcja wy-
chowawcza polega na:

- zaspokojeniu podstawowych potrzeb biologicznych i psychospolecz-
nych dzieci, -w tym zwlaszcza potrzeby bezpieczenstwa, mitoéci, afilia-
¢ji, uznania i samourzeczywistniania,

- dostarczeniu pozadanych spolecznie wzoréw zachowan, wyzwalajg-
cych u dzieci proces identyfikacji z rodzicami,

- przekazywaniu i przyswajaniu warto$ci, norm, zasad wspdlzycia
i wspolpracy preferowanych w spoleczenstwie, w ktorym zyja,

- umozliwieniu dzieciom (poczynajac od wczesnych lat Zycia) aktywne-
go udzialu w réznego rodzaju czynnos$ciach i obowigzkach domowych,
traktujac je zarazem jako réwnoprawnych partneréw zycia rodzinnego,
- rozwijaniu i rozszerzaniu kontaktow miedzyludzkich, tj. poglebianiu
u dzieci wiezi emocjonalnej z krewnymi, przyjaciétmi i znajomymi”
[Eobocki 2009, ss. 298—299].

Wychowanie w rodzinie moze mie¢ charakter $wiadomy, celowy (reflek-
syjny), jak rowniez samorzutny, przygodny. Mechanizmami procesu wycho-
wawczego w rodzinie sa:

- mechanizm nadladownictwa i identyfikacji, w ktorym chodzi przede
wszystkim o funkcjonowanie przykladéw i wzoréw ze strony rodzicow
w roznych zakresach, ktore stajg sie przedmiotem nasladownictwa
iidentyfikacji dla dzieci, szczego6lnie w mlodszym wieku,

- mechanizm kontroli spolecznej, ktory wspotwystepuje z systemem
szeroko pojetego nagradzania i repres;ji,

- mechanizm inspirujacy i pobudzajacy odpowiednio ukierun-
kowana aktywno$¢ wychowanka (dziecka) — w rodzinie najcze-
Sciej inspiratorami sg rodzice. Z tym, ze dwa pierwsze mechani-
zmy maja charakter naturalny, bezrefleksyjny, za$ trzeci charakter

refleksyjny [Lobocki 2009, s. 310];
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socjalizacyjng — ktéra wiaze sie z tym, ze wla$nie w rodzinie odby-
wa sie jedna z dwoch rodzajow socjalizacji, a mianowicie socjaliza-
cja pierwotna. W kregu rodzinnym dzieci stopniowo ucza sie warto$ci
iregul zachowania sie swojej grupy i spoleczenstwa. Przez sam sposéb
odnoszenia sie do dziecka, w zalezno$ci od tego, czy jest chlopcem, czy
dziewczynka, a takze przez samo nasladowanie zachowan rodzicow
dziecko internalizuje role, ktoére sg w spoleczenistwie. Proces socjali-
zacji w rodzinie obejmuje takie elementy, jak: uczenie dziecka postu-
giwania sie jezykiem, pierwsze zetkniecie dziecka ze $wiatem rzeczy
(warunki mieszkaniowe, wyposazenie, przedmioty codziennego uzyt-
ku, nawigzanie kontaktu z czlonkami, poznanie warto$ci, poziomu
moralnego, celow zyciowych, postaw wobec nauki, pracy, obowiaz-
kow i potrzeb). Istotg tak rozumianej socjalizacji jest nasladowanie
zachowan najblizszego otoczenia rodzinnego oraz kontrola spoleczna,
ktoéra polega na nagradzaniu i karaniu okre$lonych zachowan. Robert
Wroczynski szczego6lna role przypisuje wlasnie rodzinie w procesie so-
cjalizacji. Twierdzi, ze rodzina wprowadza jednostke w zjawiska zycia
spotecznego, w Swiat pelen konfliktow. Rodzinie przypisuje role po-
mostu miedzy jednostka a spoleczenstwem. Rodzina ochrania przed
réoznymi zagrozeniami, a takze dopuszcza tylko ,budujace” komunika-
ty [Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku 2006, s. 154],

kulturalna, ktoéra jest $cisle powigzana zaréwno z funkcja wychowaw-
cz3a, jak i socjalizacyjng. Samo pojecie kultury oznacza caloksztalt wy-
tworow, dzialalnoSci ludzkiej i wzoréw zachowan przekazanych z po-
kolenia na pokolenie. W tym kontekécie mozna stwierdzié, iz rodzina
jest, skarbcem kultury, gdyz zawiera takie elementy kultury, jak:

- kultura materialna, czyli mieszkanie, dom, wyposazenie, rézne sprze-
ty, pamiatki po przodkach,

- duchowa, czyli obyczaje, zwyczaje, przesady, wierzenia, wzory, normy
postepowania, nawyki, przyzwyczajenia, jezyk [Encyklopedia Pedago-
giczna XXI wieku 2006, s. 167].
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Rodzina jest pierwszg i fundamentalna grupa w zyciu kazdego dziecka.
To wlaénie ona zaspokaja podstawowe potrzeby swojego potomstwa dla jego
prawidlowego rozwoju. Realizuje swoje zadania poprzez spelnianie funkcji.
Dlatego tez kazda z wymienionych wyzej funkcji jest tak samo istotna jak po-
zostale. Trudno sobie wyobrazi¢ wlasciwe funkcjonowanie rodziny bez spet-
nienia ktorejkolwiek spoéréod wymienionych funkeji.

Jak twierdzi John Bradshaw [1994, s. 63], ,,Dobra rodzina dostarcza solid-
nej podstawy, dzieki ktorej czlowiek moze do$wiadczaé potencjatu poznania,
milo$ci, odczuwania, decydowania i wyobrazni. Podstawa ta musi by¢ dosto-
sowana do etapu rozwoju. Oznacza to, ze czlowiek potrzebuje wolnosci w do-
$wiadczaniu swoich potencjaléw umozliwiajacych zaspokojenie wlasnych po-
trzeb, w sposob adekwatny do etapu rozwoju, na jakim sie znajduje”.

Niewatpliwie zdrowe $rodowisko rodzinne pozwala na zaspokojenie po-
trzeb wszystkim czlonkom rodziny, ale aby bylo to mozliwe, rodzina powinna
wyrozniad sie stabilno$cig i zapewniaé poczucie bezpieczenstwa. Szczegoblnie
potrzebne jest to malemu dziecku, ktére do tego, by moglo rozwijac sie wla-
Sciwie, potrzebuje poczucia bezpieczenstwa fizycznego, poczucia przynalez-
nosci, jak robwniez kontaktu, dotyku i ciepta. Szczeg6lnie istotne jest to w jego
pierwszych trzech latach zycia, gdy bardzo intensywnie ksztaltuje ono obraz
samego siebie. DoSwiadczenia, jakie z tego czasu wyniesie, majg ogromny
wplyw na dalszy rozw6j [Namystowska 1997, s. 123].

Bradshaw wymienia kilkanasScie zasad zdrowej i wlaéciwie funkcjonujacej
rodziny, wérod ktérych mozna wymieni¢ nastepujace:

e Problemy nalezy zauwaza¢ i rozwigzywac.

o Wszyscy czlonkowie rodziny maja prawo do bycia wolnymi i do wyra-

zania swoich spostrzezen, my$li, pragnien i fantazji.

« Relacje opieraja sie na rownosci i dialogu.

e Komunikacja musi by¢ bezposrednia.

e Czlonkowie rodziny maja prawo do tego, by zaspokajac swoje potrzeby.

e Czlonkowie rodziny maja prawo by¢ indywidualno$ciami.

» Rodzice dotrzymuja stowa i dbaja o samodyscypline.
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e Dominuje radosna i pelna spontanicznosci atmosfera.

o Wszelkie zasady trzeba uzasadnia¢.

o Bledy nalezy wybaczac i traktowac jako okazje do uczenia sie.

e Rodzina shuzy jednostkom [Bradshow 1994, s. 71].

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze zycie rodzinne ma ogromne znaczenie
w procesie wychowania, socjalizacji i opieki jednostki. Rodzina stanowi kon-
tekst rozwojowy dziecka i dorostych czlonkéw rodziny. Czlonkowie rodziny
sg dla siebie zarazem bazg wzorow zachowan i ich przekazicielami. Kontakt
z najblizszymi uczuciowo ludzmi jest podstawg r6znych do$wiadczen spo-
lecznych i przezy¢ emocjonalnych. Blisko§¢ ta stwarza warunki do przekazu
i wymiany wartoSciowych zachowan i doswiadczen. Na koniec przypomnij-
my, co powiedzieliémy juz wczedniej: zmiany, jakie zaszlty w strukturze rodzi-
ny, dotycza rowniez pozycji, jaka zajmuje w rodzinie dziecko.

Przestalo by¢ ono uwazane tylko i wylgcznie za kogo$, kto ma
rodzicowi zapewni¢ opieke w podeszlym wieku czy =za dziedzi-
ca majatku. WspolczeSnie stanowi ono warto§¢ sama w sobie, 7Zro-
dlo rado$ci i satysfakcji oraz spelnienie marzen rodzicow. Zmniej-
szyt sie takze dystans miedzy rodzicami a dzieémi, ktére nie musza juz
w sposob bezwzgledny podporzadkowywaé sie woli rodzica. Zaczeto nato-
miast zwraca¢ baczna uwage na potrzeby psychiczne dziecka, dbaé¢ o jego
rozwdj i okazywaé mu uczucie. Wychowanie malego dziecka jest dzisiaj dzie-

dzina aktywno$ci, ktora obejmuje oboje rodzicéw [Pospieszyl 2004, s. 44].
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