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Spoteczna Akademia Nauk

Wspotpraca rodzicow

z przedszkolem w edukac)t dzieci

Cooperation of Parents with Kindergarten in their
Children’s Education

Abstract: We can all see an increase in social expectations towards education.
Therefore, kindergartens are also a subject of the reform. The aim of pre-school
education is to prepare children to compulsory education, to provide them
with comprehensive physical, mental, emotional and social development as
well as to help in early diagnosis and therapy of various disorders or devel-
opmental delays that the child has. An important mission of the kindergarten
Is also to help parents look after their children, as well as skilful cooperation
with the family and the child's environment. The aim of this work is therefore
to indicate the possibility of cooperation between kindergarten and parents in
bringing up the children.

Key words: kindergarten, education, child's development.

W ostatnich latach wyraznie wzrosly oczekiwania spoleczne wobec o$wia-
ty. JednoczesSnie mozna zaobserwowaé narastajace niezadowolenie z jako-
Sci ustug edukacyjnych, a co za tym idzie ich wzmozona krytyke. Sfera, kto-
ra obejmuje o$wiata, podlega cigglym zmianom. Reformie podlega réwniez

instytucja, jaka jest przedszkole. Cel wychowania przedszkolnego to przy-
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gotowanie dziecka do wypeliania obowiazku szkolnego, zapewnienie mu
wszechstronnego rozwoju fizycznego, umystowego, emocjonalnego i spo-
lecznego oraz pomocy w zakresie wczesnej diagnozy i terapii réznorodnych
zaburzen lub opo6znien rozwojowych. Wazna misja przedszkola jest row-
niez pomoc rodzicom w opiece nad dzieémi, a takze umiejetna wspolpraca
z rodzing i Srodowiskiem dziecka. Cel artykulu, wobec tak zarysowanej pro-
blematyki, stanowi wskazanie mozliwoSci wspolpracy miedzy przedszko-
lem a rodzicami w kwestii wychowania dzieci.

Przedszkole jest miejscem, w ktérym dziecko ma stale kontakty z rowie-
$nikami, uczy sie podstawowych zasad zycia w grupie i regul spolecznego
wspoéldzialania, a takze buduje swoja hierarchie warto$ci. Umozliwia ono
wszechstronny rozwdj dziecka pod okiem wykwalifikowanej kadry. Stano-
wi placowke, ktora zapewnia dziecku opieke, bezpieczenstwo, a czesto za-
stepuje ciepto domowego ogniska. Dazy do wsparcia rodziny w wychowaniu
i edukacji malego dziecka, na ktorego rozwoj wplywaja réznorodne czyn-
niki: emocjonalne, spoleczne, a takze fizjologiczne. Niezwykle wazne dla
tego rozwoju staje sie nie tylko wychowanie w domu rodzinnym, ale réw-
niez w przedszkolu. Mozna uzna¢, ze przedszkole to ,drugi dom” dziecka,
w ktorym zdobywa ono swoje pierwsze kompetencje spoleczne. Poznaje nowe
osoby, wiec zna juz nie tylko czlonkéw najblizszej rodziny, czyli ojca, mat-
ke i rodzenstwo, ale takze inne osoby doroste (np. nauczycieli) i rowiesni-
koéw. Zanim dziecko uda sie po raz pierwszy do przedszkola, jego kontakty ze
Swiatem sg do$¢ ograniczone, gdyz wiekszo$¢ czasu przebywa ono w domu,
wylgcznie w otoczeniu matki, ojca, babci, dziadka i rodzenstwa. W przedsz-
kolu, po raz pierwszy, uczy sie regul i norm panujacych w spoleczenstwie.
Wezeséniej w kazdej kwestii moglo liczy¢ na pomoc rodzicow, jednak w przed-
szkolu zdane jest w wiekszo$ci samo na siebie, nauczycieli i rowiesnikow, co
powoduje przede wszystkim rozwoj jego samodzielnosci.

Jak juz wspomniano, przedszkole jest drugim, niezwykle istotnym S$ro-
dowiskiem, w jakim rozwija sie dziecko. Od tego, w jaki sposob bedzie prze-

biega¢ wspolpraca pomiedzy nauczycielami i rodzicami, zalezy w glownej
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mierze rozw{j przedszkolaka. Rodzice moga informowaé nauczycieli o tym,
jak dziecko funkcjonuje w nieznanej mu grupie rowieéniczej, jak radzi sobie
z zasadami i normami przyjetymi w placowce, a takze jak rozwija sie fizycz-
nie i jak jego rozwoj przebiega na tle grupy rowiesniczej. Wspolpraca z rodzi-
cami stwarza szanse na wspo6lne pokonywanie powstatych trudnoéci. Forma
wspolpracy przedszkola z rodzicami jest sposobem postepowania pedagogéow
z podstawowym $rodowiskiem wychowawezym dziecka. Uporzadkowana
wspoélpraca miedzy tymi dwoma podmiotami umozliwia stworzenie odpo-
wiednich warunkow dla wychowania dziecka i aktywizowania jego rozwo-
ju. Nauczyciel wspoélpracujacy z rodzicami poznaje ich oczekiwania, pragnie
podzieli¢ sie z nimi swoimi pomystami, zaprezentowaé swoj warsztat pracy.
W artykule przedstawiono charakterystyke przedszkola jako instytucji
bedacej elementem systemu o$wiaty. Opisano, czym jest wspolpraca, a czym
sa oczekiwania rodzicéw wzgledem przedszkola. Przedstawiono cele i zasady
wspolpracy przedszkola i rodzicow, a takze funkceje, jakie powinno spelniaé
przedszkole w relacji z rodzicami przedszkolakow. Ukazano tez formy wspol-

pracy rodzicow z przedszkolem oraz istote ich udzialu w edukacji dziecka.

Charakterystyka 1 zadania wspotczesnego
przedszkola

Przedszkole jest pierwsza forma zycia spolecznego poza domem rodzinnym,
z jaka styka sie czlowiek, dlatego tez jest waznym ogniwem w jego rozwo-
ju. W przedszkolu dziecko uczy sie podstawowych zasad funkcjonowania
w spoleczenstwie, zdobywa kluczowe wiadomosci potrzebne na dalszych eta-
pach nauki. Wedlug Tadeusza Pilcha ,przedszkole jest samodzielng instytu-
cja opiekunczo-wychowawcza dla dzieci w wieku od trzech lat do rozpocze-
cia obowigzku szkolnego, wspierajaca wychowanie rodzinne” [Pilch 2012, s.
636]. Przedszkole to ogniwo laczace wychowanie domowe, rodzinne z wycho-

waniem szkolnym. Ma ulatwi¢ dziecku przejécie z domu rodzinnego do $ro-
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dowiska szkolnego i przygotowac je do dalszej nauki. ,,Przedszkola, oddzialy
przedszkolne w szkolach podstawowych oraz inne formy wychowania przed-
szkolnego w rownej mierze pelnia funkcje opiekuncze, wychowawcze i ksztal-
cace. Zapewniaja dzieciom mozliwo$¢ wspolnej zabawy i nauki w warunkach
bezpiecznych, przyjaznych i dostosowanych do ich potrzeb rozwojowych”
[Podstawa programowa wychowania przedszkolnego].

Edukacja przedszkolna stanowi pierwszy etap systemu ksztalcenia mlo-
dego czlowieka, ktory ma na celu wszechstronny rozwdj, poczawszy od plasz-
czyzny intelektualnej poprzez aktywno$¢ fizyczng, az po sfere spolteczno-po-
znawczg, dlatego tez odgrywa coraz wieksza role w systemie oSwiaty.

Wedlug Anny Klim-Klimaszewskiej ,dzialalno$¢ wychowawcza ma na
uwadze wszechstronny rozwoj dzieci i przygotowanie do szkoly” [Klim-
-Klimaszewska 2010, s. 112].

~Wspolczesne przedszkole — zauwaza J. Lubowiecka — jako pierwsza in-
stytucja edukacyjna w zyciu dziecka, spelnjia nastepujace funkcje:

e opiekunczo-zdrowotna,

e stymulacyjna,

o profilaktyczna,

e korektywna,

e kompensacyjng,

e dydaktyczna,

e socjalizacyjna,

e osobotwérczg” [Lubowiecka 2006, s. 5].

Powyzsze funkcje sa podstawa realizacji celéw wychowania. Przedszkole
zobowiazane jest do realizowania celow zawartych w podstawie programowej
wychowania przedszkolnego, do ktérych naleza:

1. Wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie czyn-

noéci intelektualnych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dal-

szej edukacji.

2. Budowanie systemu warto$ci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby

lepiej orientowaly sie w tym, co jest dobre, a co zle.



11

Wspotpraca rodzicow z przedszkolem w edukacji dzieci

3. Ksztaltowanie u dzieci odpornoéci emocjonalnej koniecznej do racjo-

nalnego radzenia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do

lagodnego znoszenia stres6w i porazek.

4. Rozwijanie umiejetnosci spotecznych dzieci, ktére sa niezbedne w po-

prawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi.

5. Stwarzanie warunkoéw sprzyjajacych wspolnej i zgodnej zabawie oraz

nauce dzieci o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelektual-

nych.

6. Troska o zdrowie dzieci i ich sprawno$¢ fizyczna; zachecanie do uczest-

nictwa w zabawach i grach sportowych.

7. Budowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie spolecznym, przyrodniczym

i technicznym oraz rozwijanie umiejetno$ci prezentowania swoich prze-

my$len w sposéb zrozumialy dla innych.

8. Wprowadzenie dzieci w §wiat warto$ci estetycznych i rozwijanie umie-

jetnoéci wypowiadania sie za pomoca muzyki, maltych form teatralnych

oraz sztuk plastycznych.

9. Ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spotecznej (do rodziny,

grupy rowiesniczej i wspdlnoty narodowej) oraz postawy patriotyczne;j.

10. Zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych w wyniku wspie-

rania ich ciekawo$ci, aktywnosci i samodzielnoSci, a takze ksztaltowania

tych wiadomosSci i umiejetnosci, ktore sa wazne w edukacji szkolne;j.

W gléwnej mierze to nauczyciel jest odpowiedzialny za realizacje celow
wychowania, on bowiem prowadzi dzieci, naucza je, wskazuje im droge. Jed-
nak, aby w pelni realizowaé cele ksztalcenia i wychowania, niezbedna jest

wspolpraca placowki z rodzina dziecka.

Wspotpraca rodzicow z przedszkolem a 1ch
oczekiwania

W ostatnich latach coraz cze$ciej obserwuje sie wzrost spolecznych oczekiwan

wobec o$wiaty. Zwieksza sie tez niezadowolenie z ustug o$wiatowych. System
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oSwiaty, w tym i przedszkole, jest narazony na szereg nieustannych zmian.
Szczegbdlna uwage trzeba zwréci¢ na ustawe dotyczaca sze$ciolatkow, ktora
weszla w zycie 14 listopada 2013 r. Zawarte w niej rozwigzania wprowadzaja
regulacje dotyczaca objecia obowiazkiem szkolnym szeéciolatkow. Od poczat-
ku spotyka sie ona z niezadowoleniem rodzicow.

Kolejne dokumenty méwia o koniecznoéci zwiekszenia dostepu do wy-
chowania przedszkolnego oraz zagwarantowania dzieciom w wieku 3-6 lat
miejsca w przedszkolach lub innych placéwkach wychowania przedszkolne-
go. Sama ustawa ogranicza wysokos$¢ oplat, ktore sa pobierane od rodzicow.
W mysl nowych przepiséw nie wolno pobiera¢ dodatkowych optat, co spo-
wodowalo, Ze zniesione zostaly specjalistyczne formy wychowania edukacyj-
nego. Rodzice, nawet jesli maja mozliwoSci, nie moga zaptacié¢ za dodatkowe
zajecia w przedszkolu, takie jak: gimnastyka korekcyjna, taniec, rytmika czy
jezyk angielski. Z tego powodu, wazna staje sie opinia rodzicow na temat wy-
chowania przedszkolnego. Nie bez znaczenia pozostaje zatem wspolpraca ro-
dzicow z przedszkolem. Nauczyciele wychowania przedszkolnego nie w kaz-
dej sytuacji moga spelic¢ oczekiwania rodzicoéw, ktore zresztg nieustannie
wzrastaja. Istotne zatem staje sie omowienie wspolpracy i znalezienie ,zlote-
go érodka dla obu stron” [Michna 2014, ss. 113—114].

Danuta Al-Khamisy uwaza, ze mozna wyrozni¢ obszary pracy przedszko-
la, dzieki ktorym rodzice okreélaja swoje oczekiwania wobec placowki. Od-
nosza sie one gltéwnie do takich elementéw, ktére wplywaja na aktywnosé
dziecka i dotycza:

e poziomu struktury placowki, czyli wzglednie dobrze ulozonego

programu;

e socjalizacji, czyli przystosowania dziecka do grupy réwieéniczej i do-

rostych innych niz rodzice;

e kontaktu, czyli odczuwania satysfakcji z wszelkich form kontaktu

miedzy domem a placowka;

e informacji, czyli poziomu satysfakcji z wymiany informacji miedzy

domem a placowkg” [za: Trepa 2017, s. 1].
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Z drugiej jednak strony, rodzice wiedza, ze przedszkole umozliwia im re-

spektowanie ich praw w nastepujacym zakresie:

uzyskiwania informacji na temat placowki przedszkolnej oraz ofero-
wania dzieciom r6znych mozliwoSci,

wyrazania wlasnego zdania,

wplywania na zmiany w przedszkolu,

wspolpracy z przedszkolem w zakresie poprawy warunkéw rozwoju
dziecka,

dokonywania wyboru pomiedzy réznego typu formami organizacyj-

nymi i programami.

Dzieki temu, w oczach rodzicoéw, powstaje obraz ,dobrej jakoséci” przed-

szkola. Ich zdaniem jest to przedszkole, ktore posiada nastepujace cechy:

prowadzi odpowiednie rozwojowo, wychowawcze i edukacyjne dziala-
nia, ktore umozliwiaja dziecku ,tworzenie samego siebie”;

prowadzi dodatkowe doskonalenie zawodowe nauczycieli oraz doradz-
two psychopedagogiczne;

gwarantuje Scista wspolprace z rodzicami;

zapewnia wla$ciwg proporcje liczby nauczycieli w stosunku do liczby
dzieci;

ma odpowiedni i sprawny system zarzadzania oraz kontroli pracy na-

uczyciela.

Oczekiwania rodzicow wobec przedszkola mozna podzieli¢ na nastepujace

grupy:

oczekiwania odnoszace sie do nauczyciela,
oczekiwania odnoszace sie do realizacji programu wychowawczego

i dydaktycznego.

Rodzice oczekuja od nauczycieli glownie takich cech osobowosci, jak: mi-

lo$¢ do dzieci, dobroé, opiekunczo$c i serdecznoéc. Kolejna grupa sa cechy

osobowo$ci skierowane na dziecko, czyli: szczero$é¢, empatia i wyrozumia-

lo$¢. Ostatnia grupa cech, jakich rodzice oczekuja od nauczycieli wycho-

wania przedszkolnego, to kompetencje edukacyjne, czyli: sprawiedliwosc,
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tworezos$é, znajomo$é potrzeb dziecka, poswiecenie, odpowiedzialno$é, pra-
cowito$¢é, umiejetno$¢ nawigzywania kontaktu oraz motywowania dzieci do
rozwoju [Al-Khamisy 2013, s. 6].

Z kolei oczekiwania rodzicow wobec programu wychowawczego i dydak-
tycznego odnoszg sie do takich ich aspektow, jak:

e ,rozwijanie samodzielno$ci i aktywno$ci dzieci,

e zapewnianie dzieciom opieki,

e stymulowanie prawidlowych relacji miedzy dzieémi,

e przygotowanie dzieci do podjecia nauki w szkole,

o doskonalenie czynno$ci samoobstugowych” [Trepa 2017, s. 1].

Oczekiwaniem rodzicéw wobec przedszkola jest rozwoj spoteczny i emo-
cjonalny dziecka w kontakcie z rowiesnikami i osobami dorostymi. Rodzice
natomiast czujg sie odpowiedzialni za promocje zdrowia. Za najmniej kom-
petentnych uwazaja sie w takich dziedzinach, jak zajecia muzyczne, a takze
rozwijanie ekspresji tworczej. Reasumujgc oznacza to, ze to na przedszko-
le przypada najwiecej oczekiwan do spelienia i zadan do realizacji. ,Mimo
duzej akceptacji wérod rodzicoOw programu pracy z dzieé¢mi, organizacji pra-
cy i sktadu kadry pedagogicznej, rodzice wyrazaja cheé wspolpracy rowniez
w obszarze dzialan zarezerwowanych dotychczas dla decydentow. Widza bo-
wiem potrzebe dzielenia odpowiedzialnosSci za edukacje dziecka i potrzebe
wyrazania wlasnych oczekiwan” [Trepa 2017, s. 1]. Z tego powodu niezwykle
istotna staje sie wspolpraca rodzicow z przedszkolem.

Zdaniem Wincentego Okonia wspolpraca oznacza ,wspoldzialanie ze soba
jednostek lub grup ludzi, wykonujacych swoje czastkowe zadania, aby osig-
gnac jaki$ wspolny cel; opiera sie na wzajemnym zaufaniu i lojalnoéci oraz na
podporzadkowaniu sie celowi, nalezycie uéwiadomionemu sobie przez wszyst-
kie jednostki lub grupy” [Okon 2001, s. 346]. Wspoélpraca zatem, to zespolone
ze sobg takie same dzialania, organizowane wedlug okreslonego wzoru po-
dzialu pracy. Wazne jest, ze musza w nim wystapi¢ minimum dwa podmioty.
Moga nimi byé: osoby, grupy spoleczne, stowarzyszenia i organizacje. Wedlug

definicji wspolpracy uzywanych w pedagogice spotecznej, oznacza ona zgod-
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ne, a przede wszystkim dobrowolne, dzialanie kilku podmiotéw w jednym
srodowisku. Nalezy zwro6ci¢ uwage, iz dzialanie to skierowane jest na realiza-
cje takich samych celéw w odniesieniu do wychowania, opieki i ksztalcenia.
Wspblpraca oznacza harmonijng aktywno$¢ podmiotéw podczas realizacji
okreslonych zadan, ktére maja doprowadzi¢ do okreslonego celu. Musi odby-
wac sie w warunkach wspolrzednosci, a takze egalitarnosci, wszystkich os6b
lub grup, ktére w niej uczestnicza [Lalak, Pilch 1999, ss. 345-346].

Zdaniem Alberta Wojciecha Maszke, wspoéldzialanie oznacza okreslony
stosunek spoleczny pomiedzy podmiotami [Maszke 2002, s. 72]. Moga to
by¢ nie tylko pojedyncze osoby, ale réwniez grupy. Wspolpraca cechuje sie
wzajemnym umacnianiem wykonywanych dzialanh przez uczestnikow wspol-
pracy. Wazne jest takze dazenie do jednolitego celu. Wspolzawodnictwo we-
dlug W. Okonia to ,dzialalnosé jednostek albo grup, ktorej jednym z waznych
celow jest uzyskanie przewagi nad innymi jednostkami lub grupami” [Okon
2001, s. 346]. Definicja ta nie ma jednak pozytywnego zabarwienia. Wpro-
wadza element rywalizacji, ktéry bywa niekorzystny w wychowaniu mlodych
os6b. Rodzice i nauczyciele moga prowadzi¢ pewnego rodzaju rywalizacje,
ktora ma doprowadzi¢ do udowodnienia jednej ze stron swoich racji, pomimo
tego, ze obie strony dgza do realizacji tego samego celu, czyli dobra dziecka.

Zdaniem W. Okonia partnerstwo to ,rodzaj stosunkéw pomiedzy jed-
nostkami lub grupami polegajacy na wspolnocie celéw i dzialan, a oparty
na zasadach rownosSci, lojalnosci, wzajemnej odpowiedzialnoéci i pomocy”
[Okon 2001, s. 348]. Oznacza wiec ono cheé¢ wspoéldzialania z innymi osoba-
mi, albo z grupa, w ktérym nie wystepuja nakazy, zakazy lub zarzadzenia.
Aleksander Kaminski wyrdznia takze partnerstwo kolezenskie, ktére moze
wystapi¢ np. pomiedzy nauczycielem i opiekunem okreslonej organizacji
mlodziezowej a jej czlonkami. Z kolei partnerstwo rodzicielskie, zdaniem
autora, opiera sie na relacjach opiekunczych. Bycie czyim$ partnerem ozna-
cza wspoluczestnictwo w dazeniu do okreslonego celu lub przedsiewziecia,
gdzie kazda ze stron, traktuje druga, jak rowna sobie [za: Markowski, Pa-

welec 2001, s. 565].
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W o$wiacie rowniez funkcjonuje pojecie ,,partnerstwo”, ktore dotyczy ,[...]
réwnorzednoSci praw i obowiazkéw rodzicoéw i nauczycieli wobec dzieci. Ce-
lem partnerstwa jest osoba wychowanka, jego edukacja, jak i uksztaltowanie
jego osobowosci” [Maszke 2002, s. 75]. Nalezy zwrocié uwage, ze istote part-
nerstwa stanowig ludzie zaangazowani. To wlaénie od podmiotéw partner-
stwa glownie zalezy, czy zamierzony cel zostanie osiggniety. Bardzo czesto
zaczynaja pojawiaé sie pytania o cel i korzys$ci, jakie mozna osiagna¢ z takie-
go sposobu dzialania. Kazdy z uczestnikow partnerstwa powinien szczerze
sobie na nie odpowiedzieé¢ i jednoczesnie budowaé¢ atmosfere wzajemnego
zaufania [Sobolewski 2007, s. 29]. Teoria spotkania zaznacza, iz relacje part-
nerskie moga wzbogaci¢ jednostke, okreslajac jej istote oraz miejsce na Zie-
mi [Mendel 2000, ss. 14—-17]. Zdaniem Elzbiety Gawel-Luty nalezy wyr6znic¢
przede wszystkim wspolprace rodzicow z nauczycielami i wychowawcami.
Partnerstwo oznacza réwnosc, jeéli chodzi o podejmowane dziatan i decy-
zji oraz takie same prawa i obowiazki. Celem takiego uktadu ma by¢ odrzu-
cenie dominacji nauczycieli nad rodzicami lub rodzicow nad nauczycielami

[Gawel-Luty 1995, s. 7].

Cele 1 zasady wspotpracy przedszkola
Z rodzicami

Rodzice, posylajac dzieci do przedszkola, maja wiele r6oznych watpliwosci.
Zastanawiaja sie, czy dziecko w placowce bedzie bezpieczne, szczesliwe, oto-
czone wlasciwg opieka. Chcg wiedzie¢, jaka osoba bedzie nauczyciel. Dzieci
wkraczaja w calkiem nowa sytuacje zyciowa, ktora jest dla nich tajemnica, nie
wiedza, jak beda ukladaé sie ich relacje z réwiesnikami i nauczycielami. Zeby
pokona¢ te trudnoéci, potrzebna jest dobra wspoélpraca miedzy wszystkimi
ogniwami edukacji przedszkolnej, czyli: rodzicami, dzieémi i nauczycielami.
Nauczyciel, majacy by¢ wychowawca grupy, pragnie przedstawi¢ rodzicom

swdj warsztat pracy, plany i poznac¢ ich wymagania wobec swojej osoby, pra-
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cy dydaktycznej, oferowanych zabaw. Staje sie nauczycielem otwartym i po-
szukujacym, sprawdza wlasne mozliwo$ci, metody i pomysty, konfrontujac je
z oczekiwaniami rodzicow swoich podopiecznych.

Glownym celem wspolpracy przedszkola z rodzicami jest dazenie do
zwiekszenia sprawnos$ci w pracy wychowawczej z dzie¢mi. Jednak nie cho-
dzi w tym przypadku o dzialania wychowawcze w stosunku do dzieci, ktore
sprawiaja okreSlone trudnos$ci. Celem wspolpracy powinno stac sie przede
wszystkim zajmowanie sie biezacymi sprawami, ktére dotycza wszystkich
podopiecznych oraz sprawami zwigzanymi z wychowaniem i edukacja. Ta-
kie dzialania wychowawcze sa codziennie stosowane w przedszkolu, a takze
w domu dzieci uczeszczajacych do placowki. Maja one taka sama range jak
procesy dydaktyczne, ktorych celowoséci nikt nie kwestionuje. Zadna ze stron,
ani rodzice, ani wychowawcy przedszkolni, nie sa w stanie zagwarantowa¢
tego, ze brak wspolpracy pomiedzy nimi nie odbije sie negatywnie na zacho-
waniu dziecka i jego postepach w dalszej edukacji. Istotna czynnoScia jest
okreélenie celow ogdlnych i operacyjnych, jakie nalezy realizowaé w zakresie
wspolpracy. Aby to bylo mozliwe, trzeba zaczaé od zapoznania sie z potrzeba-
mi rodzicow, majac na uwadze rowniez mozliwo$ci przedszkola. Obecnie nie
mozna sobie wyobrazi¢ przedszkola, ktore realizujac zadania dydaktyczno-
-wychowawcze czyni to bez porozumienia z rodzicami. Nauczyciele dostrze-
gaja w rodzicach partneréw we wspotdzialaniu w procesie wychowawczym
i dydaktycznym. Wspolpraca z rodzicami wynika z konieczno$ci niesienia po-
mocy rodzinie w sprawowaniu funkcji wychowawczych oraz z potrzeby ujed-
nolicenia kierunku wplywoéw przedszkola i domu. D. Al-Khamisy stwierdza,
ze istnieja obszary pracy przedszkola, na podstawie ktorych rodzice okreslaja
swoje oczekiwania wobec placowki przedszkolnej [Al-Khamisy 2003, s. 5].

Oczekiwania rodzicow mozna podzieli¢ na te, ktéry dotycza bezposérednio
nauczyciela oraz te, ktore dotyczg realizacji programu wychowawczo-dydak-
tycznego. Sa one zazwyczaj zblizone do siebie. Zdarzaja sie rodzice, ktorzy nie
maja wlasciwie zadnych oczekiwan. Przyprowadzaja dziecko do przedszkola

tylko dlatego, ze tak trzeba lub zeby mie¢ ,$§wiety spokdj” w domu. Sg réwniez
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tacy rodzice, ktérzy maja ogromne oczekiwania. Wspolpraca przedszkola ze
srodowiskiem rodzinnym jest niezbednym elementem wychowania dzieci.
Tylko we wspdlpracy mozna wlaéciwie stymulowac do rozwoju dziecko i za-
pewni¢ mu harmonijny rozwdj. Przedszkola maja szanse uzupelniaé¢ oddzia-
lywania wychowawcze domu rodzinnego, wspierac i pobudza¢ rozwdj dziec-
ka, wzmacnia¢ istniejace u dzieci uzdolnienia oraz kreowaé nowe.
Pierwszym celem wspdlpracy przedszkola z rodzicami powinno by¢ lepsze
poznanie dziecka, zar6wno przez rodzicow, jak i przez nauczycieli. Rodzice
powinni przekazywaé wychowawcom informacje, w jaki sposob dziecko za-
chowuje sie w srodowisku domowym. Nauczyciele natomiast powinni méwié
rodzicom o funkcjonowaniu ich dzieci w przedszkolu. Niezwykle wazne staja
sie zatem spotkania rodzicéow z wychowawcami w celu wymiany informacji
na temat funkcjonowania dziecka w réznych srodowiskach. W przypadku,
gdy rodzice i nauczyciele nie wiedza, jak dziecko funkcjonuje, narazaja sie na
popehianie istotnych bledow wychowawczych, ktére mogg w znaczacy spo-
s6b wplynac na jego dalsze losy. Gléwna zasadg wiec powinny stac sie czeste
kontakty rodzicow z wychowawcami. Dzieki regularnym spotkaniom rodzice
moga poznaé osoby zajmujace sie ich dzie¢mi, natomiast wychowawcy, dzieki
wskazowkom rodzicow, moga lepiej zrozumieé¢ funkcjonowanie podopiecz-
nych. Wazne jest, aby te kontakty opieraly sie na zasadzie zyczliwosci i wza-
jemnego szacunku [Dziubek, Wspéipraca nauczycieli z rodzicami].
Przedszkole musi wiec dotozy¢ staran, aby rodzice stali sie jego sojusznika-
mi w sprawach zdrowia i bezpieczenstwa dzieci, respektowali skierowania do
poradni specjalistycznych, a takze wspierali inne dzialania stymulujace wie-
lostronny rozwoj dziecka. Dlatego tez rodzice wspoluczestnicza w organizo-
waniu edukacji, a nauczyciele wspomagaja dzialania wychowawcze rodzicow.
Aby wspolpraca ukladala sie jak najlepiej, zaré6wno jedna, jak i druga strona,
powinna kierowac sie pewnymi zasadami. Naleza do nich: zasada pozytywnej
motywacji, partnerstwa, jednoéci oddzialywan i systematycznej wspolpracy.
Zasada pozytywnej motywacji oznacza, ze niezwykle istotnym warun-

kiem wlasciwej wspolpracy wychowawcow przedszkolnych i rodzicow jest
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dobrowolnos$é i cheé¢ udzialu w partnerstwie. Odnosi sie to przede wszystkim
do $wiadomo$ci, ze obie strony maja wspoélny cel, czyli dobro dziecka, a takze,
ze kazda ze stron moze odnie$¢ w wyniku tej wspolpracy wiele korzysci.

Zasada partnerstwa odwoluje sie do jednakowych praw i obowiazkow
wychowawcy oraz rodzicow w ich wspolpracy. Ani rodzice, ani tez wycho-
wawcy nie powinni czué sie gorsi lub mniej kompetentni. Kazda ze stron
powinna mie¢ takze takie same prawa w podejmowaniu decyzji i by¢ tak
samo za nie odpowiedzialna.

Zasada jedno$ci oddzialywan odnosi sie gléwnie do konieczno$ci re-
alizowania przez przedszkole i rodzine takich samych celow. Rodzice
i wychowawcy powinni konsultowaé ze soba metody i sposoby dazenia do
tych celow i wybieraé te, ktore beda laczyé emocjonalnie dzieci zaréwno
z przedszkolem, jak i domem rodzinnym.

Zasada aktywnej i systematycznej wspoélpracy zawiera sie w koniecz-
no$ci czynnego i nieustannego zaangazowania wychowawcéw i rodzicow
w dazeniu do celu, w odniesieniu do wzajemnej wspolpracy. Ta zasada nie
oznacza jednak odmiennego stopnia aktywnoS$ci i systematycznoSci kaz-
dego z podmiotéw partnerstwa [Talik 2005, s. 1].

Omowione wyzej zasady wspolpracy nie sa jedynymi, ktérymi po-
winni kierowaé¢ sie zar6wno wychowawcy, jak i rodzice. Wéroéd pozosta-
lych wymieni¢ nalezy: proporcjonalno$¢ w podejmowaniu czynnos$ci na
rzecz przedszkola i domu rodzinnego, wzajemny szacunek, elastyczno$é
i kreatywne stosowanie poszczegolnych form wspélpracy w codziennych od-
dzialywaniach pedagogicznych [Potre¢ 2000, s. 8].

Na podstawie analizy literatury przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze wspo6l-
praca przedszkola z rodzing jest zagadnieniem analizowanym od dawna. Do-
bra wspolpraca placowki z rodzicami jest niezbednym warunkiem do pelnej
realizacji celow i zadan przedszkola. Inicjowaé ja powinno przedszkole, ze
wzgledu na kompetencje oséb w nim pracujacych. Jezeli wychowanie i edu-
kacja dzieci ma przynosi¢ zamierzony skutek, muszg wspolpracowac ze soba

wszyscy bioracy udzial w tych procesach. Bardzo pozadane jest, aby ich dzia-
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lania byly zgodne i uzupeknialy sie wzajemnie, gdyz tylko w ten spos6b moze-
my wychowaé w pelni warto$ciowego, wrazliwego i madrego obywatela.
Przedszkole jest instytucja powolana do niesienia pomocy rodzinie, za-
pewniajaca malemu dziecku warunki sprzyjajace jego wszechstronnej edu-
kacji. Przedszkole, szkota i rodzina maja spelnia¢ zadania wychowawcze
i oddzialywa¢ wychowawczo na dziecko. Liczne reformy systemu o$wiaty
wciaz wyznaczaja nowe zadania edukacji przedszkolnej, ktora okreslana jest
jako wazny element w procesie edukacyjnym. W takim konteks$cie istotnym
czynnikiem staje sie wspoldzialanie rodziny i przedszkola — Srodowisk, kt6-
re w najwiekszym stopniu przyczyniaja sie do rozwoju mtodego czlowieka.
Bardzo wazne jest przy tym poznanie oczekiwan obu stron tej wspolpracy.
Nasuwa sie pytanie: Czy oczekiwania rodzicow wobec wspodlczesne-
go przedszkola sa, w ich wlasnej opinii, spelnione? Do przedszkola nalezy
takie organizowanie pracy placowki, zeby funkcjonowala w zgodzie z pra-
wem rodzicéw do stanowienia opieki nad dzieckiem oraz aby mozliwa byta
realizacja merytorycznego i wychowawczego programu pracy nauczycieli
z dzieémi. Nalezy pamietaé, ze budowanie lepszych relacji, uwzgledniaja-
cych potrzeby obu stron, nie jest procesem latwym i szybkim i ze nie wy-

starcza do tego same dobre checi ani nawet §wietny program nauczania.
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Brytyjski model zarzgdzania
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Abstract: The paper characterizes British model of managing cultural diversity.
In the first part of the paper the author studies the history of the British concept
of multiculturalism. In the main part of the paper he examines the structure of
the policy of British government toward immigrant communities.
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Wprowadzenie

Celem artykulu jest analiza gléwnych zalozen brytyjskiego modelu wielo-

kulturowosci, ktory przez wiele lat postrzegany byl, na tle rozwigzan funk-
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cjonujacych w pozostalych panstwach Europy Zachodniej, jako jedna
z najlepszych metod integracji imigrantow. Przyjeta zostala hipoteza za-
kladajaca, ze brytyjski rzad po zamachach z 11 wrze$nia 2001 r. podejmo-
wal aktywne dzialania z zakresu zarzadzania zr6znicowaniem kulturowym.
Analiza tego procesu w Wielkiej Brytanii bedzie uwzgledniala tto historycz-
ne naplywu migrantéw oraz ksztaltowanie sie polityki integracyjnej w tym
kraju. Realizacja tak zalozonego celu badawczego wymagala wykorzystania
kilku metod badawczych. W niniejszym artykule zastosowano metode de-
skryptywna, historyczng oraz instytucjonalno-prawna.

Problem badawczy zarzadzania zréznicowaniem kulturowym w Wielkiej
Brytanii byl rzadko podejmowany w polskiej literaturze. Mozna nawet stwier-
dzi¢, ze poza cze$ciami monografii autorstwa Konrada Pedziwiatra czy tez
Grzegorza Wilka-Jakubowskiego i kilkoma artykulami naukowymi, w szcze-
gblnosci S. Domagalskej, zagadnienie to jest w niej zupelnie nieobecne [ Pedzi-
wiatr 2005, Wilk-Jakubowski 2013, Domagalska 2012]. Celem artykulu jest

zatem wypelnienie, istniejacej w tym zakresie, luki w literaturze przedmiotu.

Uwarunkowania rozwoju brytyjskiej polityki
zarzgdzania zroznicowaniem kulturowym

Obecny ksztalt zarzadzania zréznicowaniem kulturowym w Wielkiej Bryta-
nii zostal zdeterminowany przez kolonializm. Ekspansja ekonomiczna i po-
lityczna tego panstwa poglebila dysproporcje miedzy poziomem zycia w Im-
perium Brytyjskim i jego zamorskich posiadtoSciach. Kiedy zatem w Wielkiej
Brytanii pojawialo sie zadanie sprowadzenia taniej sily roboczej, przedstawi-
ciele spotecznos$ci kolonialnych chetnie decydowali sie na emigracje do tego
panstwa. Z badan przeprowadzonych przez Humana Ansariego wynika, ze
w XIX w. Wielka Brytania byla panstwem, ktore przyjelo najwieksza liczbe

imigrantow [Ansari 2004, s. 35]. Wybuch I wojny Swiatowej i zwigzany z nig
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wzrost popytu na sile robocza dodatkowo przyczynil sie do zdecydowane-
go zwiekszenia ich naplywu na Wyspy.

Pomimo zaangazowania pracownikéw kolonialnych w produkcje zbro-
jeniowa, w Zjednoczonym Kroélestwie juz w 1915 r. pojawily sie pierwsze
zadania ograniczenia ich liczby. Zyskaly one na sile po zakonczeniu wojny,
kiedy to nastapila stagnacja w brytyjskiej gospodarce. Napiecia w 1919 r. do-
prowadzily ostatecznie do wybuchu zamieszek na tle rasowym w Liverpoolu,
South Shields i wielu innych portach poludniowej Walii.

Brytyjski rzad — zdajac sobie sprawe z udzialu imigrantow w bitwach to-
czonych na frontach I wojny §wiatowej — w okresie trwania walk wstrzymywat
sie od podejmowania radykalnych decyzji. Kiedy jednak dzialania wojenne
zakonczyly sie, podjeto kroki majace na celu ograniczenie liczby przybyszow.
Kontrole imigrantéw umozliwial wydany w 1919 r. Aliens Restriction (Amend-
ment) Act [Aliens Restriction (Amendment) Act 1919], uchwalony rok pdzniej
Aliens Order [Aliens Order 1920] oraz wprowadzony w 1925 r. przez brytyj-
skiego ministra spraw wewnetrznych Williama Joynson-Hicksa — bedacego
zagorzalym zwolennikiem usuniecia wszystkich cudzoziemcow z Wielkiej
Brytanii — Special Restrictions (Coloured Alien Seamen) Order [Special Re-
strictions (Coloured Alien Seamen) Order 1925].

Wraz z pogorszeniem sie warunkéw gospodarczych we wezesnych latach
trzydziestych XX w. nastepowalo dalsze zaostrzenie brytyjskiej polityki dys-
kryminacyjnej. Wdrozony zostal system rejestracji imigrantéow, ktory umoz-
liwiat deportacje nielegalnie przybylych cudzoziemcéw. Stworzono réwniez
surowe testy jezykowe, a takze wdrozono szczelny monitoring, kontrole pen-
sjonatéw i kawiarni, daktyloskopie oraz obowigzek umieszczenia fotografii
w ksiazeczkach marynarskich. Kroki te — wzmocnione wspolpraca policji
z urzedami imigracyjnymi — w latach 30. XX w. przyczynily sie do zdecy-
dowanego zmniejszenia naplywu cudzoziemco4w do brytyjskich portow. (Do-
piero konieczno$¢ odbudowy zniszczonej w wyniku II wojny Swiatowej go-
spodarki spowodowala wzrost zapotrzebowania na nisko wykwalifikowanych

pracownikow, ktory przelozyl sie na umasowienie naptywu imigrantow.)
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Polityczny status muzulmanéw w tym okresie stanowit dziedzictwo ko-
lonializmu. Na mocy British Nationality and Status of Aliens Act wydanego
W 1914 r. osobom urodzonym w Imperium Brytyjskim przypisywano status
»podleglych Brytyjezykom” [British Nationality and Status of Aliens Act
1914]. Zmiany spoleczne i polityczne zwigzane z konicem epoki imperiali-
zmu spowodowaly, ze ludzie urodzeni w panstwach Brytyjskiej Wspdlnoty
Narodow zaczynali by¢ okre§lani mianem ,obywateli”. Wszystkim przy-
byszom z kolonii, ktorzy przed 1962 r. przybyli do Wielkiej Brytanii Com-
monwealth Immigrants Act przyznawal obywatelstwo [Commonwealth
Immigrants Act 1962]. Umozliwilo to mieszkancom panstw kolonialnych
osiedlenie sie w Imperium Brytyjskim i uzyskanie pelni praw politycznych.
Wladze brytyjskie ulatwily rowniez proces laczenia sie rodzin, zezwalajac
na wjazd kobietom i dzieciom imigrantéow pracujacych w Zjednoczonym
Krolestwie. Jednoczesnie akt ten wprowadzal restrykcje dla przybyszow.
Prawo wjazdu przyshigiwalo jedynie osobom posiadajacym status obywate-
li Zjednoczonego Krolestwa i Kolonii. Kryteria wjazdu okre$lono za pomoca
tzw. systemu voucheréw. Dzielil on imigrantéw na kilka grup: 1) voucher
»A” — przeznaczony dla os6b majacych oferty pracy od potencjalnych pra-
codawcow (najczeSciej w sektorze transportu i stuzby zdrowia); 2) voucher
»B” — przeznaczony dla obywateli Brytyjskiej Wspo6lnoty Narodéw posia-
dajacych okreSlone kwalifikacje (rzemieSlnicy, lekarze czy nauczyciele);
3) voucher ,,C” — przeznaczony dla osob nieposiadajacych specjalnych kwa-
lifikacji ani ofert pracy od brytyjskich pracodawcéw (najczeéciej przyzna-
wany zolierzom sluzacym w armii brytyjskiej w czasie I wojny Swiatowej)
[Commonwealth Immigrants Act 1962, art. 2, ust. 3].

W 1969 r. wszedl w zycie kolejny akt prawny — Commonwealth Immi-
grants Act — ograniczajacy ruchy migracyjne. Na jego mocy kazda z os6b
starajacych sie o przedluzenie pobytu musiala udowodnié, ze jej rodzice lub
dziadkowie urodzili sie na terenie Zjednoczonego Kroélestwa [Commonwe-
alth Immigrants Act 1969]. Kolejne akty prawne ograniczajace skale imi-

gracji zostaly uchwalone w 1969 i 1971 r.



27

Brytyjski model zarzgdzania zréznicowaniem kulturowym

Systematyczny wzrost restrykcji w polityce migracyjnej w latach 60. i 70.
XX w. zapoczgtkowal proces ponownego laczenia sie rozdzielonych do tej pory
rodzin. O ile bowiem dotychczas na Wyspach przebywali gléwnie mezezyZni
planujacy powr6t do krajow swojego pochodzenia (po zdobyciu odpowiedniej
iloSci gotowki), o tyle, wraz z przybyciem zon i dzieci Zjednoczone Krolestwo
zaczelo by¢ przez nich postrzegane jako miejsce stalego osiedlenia. W tych
wlagnie okoliczno$ciach na Wyspach zaczely powstawac pierwsze szkoly, ko-
Scioly i stowarzyszenia tworzone przez imigrantow [Zawadewicz 2008, s. 28].

Wzrastajaca roznorodnos$¢ spoteczenistwa Wielkiej Brytanii doprowadzila
na poczatku lat 80. XX w. do dyskusji na temat koncepcji wielokulturowosci.
Pomimo ze anglikanizm zajmowal uprzywilejowane miejsce w brytyjskim
systemie prawnym, sprawe przynalezno$ci religijnej relegowano z przestrze-
ni publicznej do sfery prywatnej. W opinii Gillesa Kepela, przyjety w Wiel-
kiej Brytanii system wielokulturowosci — opierajacy sie na rasowo-etnicznym
kryterium — celowo ukrywal znaczenie religijnej identyfikacji, stanowigcej
istotny skladnik formulowania tozsamo$ci spolecznosci muzulmanskich [Ke-
pel 1997, s. 102]. Teze G. Kepela wydaje sie potwierdza¢ Race Relations Act
z 1976 r. [Race Relations Act 1976]. Przeciwstawiano sie w nim prze$ladowa-
niom na tle rasowym i etnicznym, pomijajac zupelnie zagadnienie zapew-
nienia ochrony przed dyskryminacja religijna i kulturowa. W odréznieniu
od wyznawcéw judaizmu i sikhow, ktérym przyjety akt prawny zapewnial
ochrone widocznych przejawow ich religii — muzulmanie (i ich symbole re-
ligijne) taka ochrona nie byli objeci. W tych okoliczno$ciach wyznawcy Al-
laha zaczeli podejmowaé wspolprace przeciwko aktom ich dyskryminacji.
Taki wla$nie charakter mialy rozruchy w Brixton (dzielnica Londynu) w 1981

11985 r., ktore polaczyly dazenia potudniowych Azjatoéw i Afrokaraibow™.

1. Wysoki stopien przestepczosci zmusit brytyjska policje do przeprowadzenia operacji Swamp.
W ciggu szesciu dni w Brixton zostato zatrzymanych ponad 1000 osob (w gtownej mierze
imigrantow). 13 kwietnia 1981 r. policja usitowata pomoc ,czarnemu” mezczyznie, ktory zostat
raniony nozem w plecy. Wsrdd imigrantow rozeszta sie jednak plotka, ze policjanci chcieli go
zatrzymac, aby nie mogt zostac przewieziony do szpitala. Od tego momentu w miescie roz-
poczety sie rozruchy. W wyniku ulicznych walk rannych zostato 360, spalono wiele budynkdéw
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Istotna role w procesie ksztaltowania sie grupowej tozsamosci religijnej
wérdd imigrantéw muzulmanskich odegrata rowniez sprawa opublikowania
Szatanskich wersetéw autorstwa Salmana Rushdiego [Rushdie 1988]. W celu
powstrzymania dystrybucji tej ksigzki United Kingdom Action Committee
on Islamic Affairs (UKACIA) wniost do sadu akt oskarzenia o bluznierstwo
przeciwko wydawcy ksiazki, czyli Penguin/Viking. Podobna sprawa w 1977 1.
zakonczyla sie powodzeniem — poemat The Love Dares not Speak its Name
autorstwa Jamesa Kirpura zostal wycofany z publikacji. Sad Najwyzszy, wy-
dajac w 1990 r. wyrok w sprawie powiesci S. Rushdiego, zadecydowal jednak,
ze w tym przypadku nie mozna zastosowac, jako podstawy rozstrzygniecia,
tego samego aktu prawnego, gdyz ochrong prawna byly w nim objete tylko
znaki i symbole chrzescijanskie [Baxter 2006, ss. 178-179]. Wyrok Sadu
Najwyzszego uswiadomil muzulmanskim imigrantom, ze obywatelstwo nie
oznacza réownych praw. Przejawem ostrej kampanii przeciwko ksiazce S.
Rushdiego bylo jej publiczne spalenie 14 stycznia 1989 r. w Bradford. Pod
wplywem medialnego nagloénienia tych wydarzen brytyjska opinia publicz-
na zwrocila sie przeciwko muzulmanskim imigrantom. Napietg sytuacje do-
datkowo zaostrzylto ogloszenie 14 lutego 1989 r. przez ajatollaha Chomeiniego
fatwy. Zaréwno autor ksigzki, jak i wszystkie osoby zwiazane z jej opubli-
kowaniem zostaly skazane przez niego na Smier¢. Mimo ze fatwe odrzucita
zdecydowana wiekszo$¢ brytyjskich muzulmanéw, na skutek jej ogloszenia
doszlo do eksplozji w wielu ksiegarniach, m.in. w Londynie, Yorku i High
Wycombe. Poczatkowo nieskoordynowane wystapienia muzulmanéw prze-
ciwko ksigzce, jej autorowi i wydawcom, z czasem przybraly forme zorgani-
zowanej kampanii w obronie islamu.

Pomimo uniewaznienia iranskiej fatwy w 1997 r. afera Rushdiego na

trwale zmienila stosunek Brytyjczykéw do muzulmanskich imigrantow.

i samochodow. Policja aresztowata 82 dwie osoby. Z kolei 25 wrzesnia 1985 r. na skutek pomytki
policjanci poszukujacy przestepcy oddali strzat do Ch. Groce'a. Wydarzenie to zapoczatkowato
kolejng fale rozruchdw, w wyniku ktérych losoba zostata zabita a 50 rannych. Aresztowano po-
nad 200 podejrzanych. Zamieszki z 1981 i 1985 r. byty najbardziej znaczacymi akcjami cywilnego
oporu ludnosci w Londynie w XX w.
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Nawet liberalowie, tacy jak Roy Jenkins, tworca Race Relations Act z 1976
r., doszli do wniosku, ze przyjmowanie muzulmanskich imigrantéw do
Wielkiej Brytanii po II wojnie §wiatowej bylo bledem. Odswiezeniu ulegl
paradygmat $redniowiecznego postrzegania wyznawcoéw islamu, jako nie-
przejednanych wrogbéw panstw chrzes$cijanskich. Poczucie wrogo$ci wzmac-
nialy zar6wno nawolywania UKACIA do wymuszania zmian w brytyjskim
prawie, jak i wydany przez Instytut Muzulmanski w 1990 r. manifest wzy-
wajacy do wylaczenia imigrantéw muzulmanskich spod prawodawstwa
Wielkiej Brytanii. Teza o istnieniu zasadniczych réznic pomiedzy cywiliza-
cja islamu a $§wiatem zachodnim za sprawg artykulu The Clash of Civiliza-
tions? opublikowanego w 1993 r. przez Samuela P. Huntingtona na tamach
,Foreign Affairs” stala sie elementem paradygmatu cywilizacyjnego, kt6-
rego istnienie zostalo potwierdzone m.in. przeprowadzonymi w Londynie
atakami terrorystycznymi [Huntington 1993].

Reasumujgc, imigranci przebywajacy w Zjednoczonym Kroélestwie w szyb-
kim tempie uzyskali prawa obywatelskie. Juz w latach 50. XX w. podejmo-
wano w tym panstwie dzialania zmierzajace zar6wno do ograniczenia ich
naplywu, jak i do zapewnienia nowym obywatelom réwnosci i sprawiedli-
wego traktowania. Integracje pojmowano wowczas jako proces odwrot-
ny do asymilacji — oznaczajacy ,rownos$é szans, ktorej towarzyszyc bedzie
zroznicowanie kulturowe w atmosferze wzajemnej tolerancji” [Rex 1996, ss.
236—237]. Z tego tez wzgledu postrzeganie proceséw integracyjnych, nie-
mal od poczatku stosowania polityki integracyjnej w Zjednoczonym Krdle-
stwie, przybralo wyjatkowy wymiar: koncentrowano sie nie tylko na spo-
sobie dostosowywania sie imigrantéw do nowych $rodowisk spolecznych,
lecz takze na metodach zapewniania réwnoS$ci ré6znym grupom spolecz-
nym (przy zachowaniu spdjnosci spolecznej).

Wyjatkowy charakter brytyjskiego modelu zarzadzania zr6znicowaniem
kulturowym wynika z rozdzielenia kwestii imigracji od integracji. W Zjed-
noczonym Krolestwie nie prowadzono polityki ,integracji imigrantow”,

a w unormowaniach prawnych te pojecia niemal zupeklie nie wystepowa-
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ly — istnialo natomiast wiele zapiséw regulujacych relacje miedzy ré6znymi
»grupami etnicznymi”. Takie podejScie odzwierciedlalo brytyjska ,filozo-
fie spoleczenstwa™ rdéznorodno$c traktowana byla bowiem jako zjawisko
naturalne, przyrodzona cecha spoleczenstwa, a nie konsekwencja procesu
imigracji. W brytyjskim modelu wielokulturowosci zasada rownosci szans
stanowila niezbedny element prowadzenia polityki panstwowej, natomiast
uczestnictwo wszystkich grup w zyciu spolecznym traktowane bylo jako nie-

podwazalne prawo.

Dziatania brytyjskiego rzgdu w sferze
zarzgdzania zroznicowaniem kulturowym

Zamachy z 7 lipca 2005 r. wymusily na brytyjskim rzadzie konieczno$c¢ oce-
nienia skutkéw dotychczasowej polityki prowadzonej w stosunku do miesz-
kajacych w Wielkiej Brytanii imigrantéw. Zamachow nie dokonali bowiem
anonimowi ,obcy”, lecz mtodzi ludzie urodzeni i wychowani w Wielkiej Bry-
tanii. Brytyjskim politykom zarzucano przesadny leseferyzm w kwestii po-
lityki migracyjnej, polegajacy na zbyt duzym skupianiu uwagi na promocji
postawy tolerancyjnej oraz przeciwdzialaniu dyskryminacji. Krytycy brytyj-
skiego modelu wieloetniczno$ci podkreslali, ze zasada poszanowania odmien-
noSci wierzen, tradycji i obyczajow ludzi i grup spolecznych uniemozliwia-
la w konsekwencji stworzenie platformy wspdlnej ,tozsamo$ci brytyjskiej”.
W ich przekonaniu bledem bylo promowanie przez brytyjskich przywodcow
politycznych zasady wielokulturowos$ci z zupelnym pominieciem podzialow
na tle: religijnym, rasowym, narodowym i etnicznym. To dlatego, z jednej
strony, rzad brytyjski zdecydowal sie na dzialania zmierzajace do utrzyma-
nia doktryny wielokulturowosci, niemniej jednak — z drugiej strony — zaczal
podejmowaé zwiekszone wysilki na rzecz promocji integracji oraz zaszcze-
pienia wsrod imigrantéw i czlonkéw spolecznosci etnicznych poczucia war-

toSci brytyjskich norm kulturowych.
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Celem brytyjskiego rzadu stalo sie zmniejszenie poczucia wyobcowania
imigrantéw. Niektoére z inicjatyw podejmowanych na rzecz wiekszej integra-
cji imigrantow i zapobieganiu ich radykalizacji sa prowadzone od wielu lat,
podczas gdy inne stanowia odpowiedz na zamachy w Londynie z 7 lipca 2005
r. Dzialania brytyjskiego rzadu koncentruja sie na: 1) wprowadzeniu ,no-
wego obywatelstwa” i wymogu znajomoSci jezyka angielskiego, walijskiego,
szkockiego lub irlandzkiego; 2) wzmocnieniu dialogu ze spolecznoSciami imi-
granckimi; 3) zwalczaniu dyskryminacji; 4) wzmocnieniu egzekwowalno$ci
prawa i §rodkéw bezpieczenistwa w celu zwalczania terroryzmu oraz ograni-
czenia rozmiarow ekstremizmu islamskiego. Pierwszy z wyszczeg6lnionych
kierunkéw dzialan rzadu dotyczy zmiany zasad nabywania obywatelstwa
brytyjskiego [Nationality, Immigration and Asylum Act 2002]. Od imigran-
tow przybywajacych na Wyspy i cheacych uzyska¢ obywatelstwo wymaga sie
wykazania dobrej znajomosci jezyka: angielskiego, walijskiego, szkockiego
lub irlandzkiego, brytyjskiej historii, kultury i obyczajoéw, co potwierdzaja
oni, zdajac przeprowadzany specjalnie test lub konczgc, uznane przez rzad,
klasy jezykowe i kursy integracyjne. Ponadto rzad uzaleznil nadanie obcokra-
jowcom obywatelstwa brytyjskiego od zlozenia przysiegi na wiernoé¢ krolo-
wej i zobowiazania sie do przestrzegania praw i wolnoSci w trakcie obowiaz-
kowej ceremonii naturalizacyjnej [ Nationality, Immigration and Asylum Act
2002, Schedule 1: Citizenship Ceremony, Oath and Pledge]. Wprowadzenie
przez rzad wymogu znajomoSci jezyka: angielskiego, walijskiego, szkockiego
lub irlandzkiego oraz brytyjskiej historii, kultury i obyczajow mialo na celu
umozliwienie nowym obywatelom uczestnictwa w pelnym wymiarze w zyciu
spoleczenstwa, za§ obowigzek udzialu w ceremonii naturalizacyjnej mial do-
prowadzi¢ do wzmocnienia wiezi miedzy obywatelami i ich nowa ojczyzna.
Wyzej wymienione wymogi weszly w zycie w 2004 .

Rzad Wielkiej Brytanii — jak juz to bylo wspomniane — podejmuje takze
dzialania zmierzajace do wzmocnienia dialogu ze spoleczno$ciami imigranc-
kimi. Aktywno$¢ wladz brytyjskich na tym polu wynika z przekonania, ze

poprawa dialogu z imigrantami (w szczego6lno$ci muzulmanskimi) jest nie-
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zbedna, aby osiggnac lepsza integracje spoleczng, a takze, ze spolecznosc
ta ma do odegrania wazng role w ograniczaniu ekstremizmu islamskiego.
Wrysitki brytyjskiego rzadu podejmowane na tym polu w ciagu ostatnich
kilkunastu lat doprowadzily do zacie$nienia wspolpracy z przywddcami
spoleczno$ci muzulmanskiej oraz organizacjami spolecznymi i mlodziezo-
wymi. W brytyjskim Ministerstwie Spraw Zagranicznych zalozona zostala
Islamska Jednostka Medialna (Islamic Media Unit), ktorej gtlownym zada-
niem jest zwalczanie stereotypdw we wzajemnym postrzeganiu oraz uspraw-
nienie dialogu ze spolecznoSciami muzulmanskimi w kraju i za granica.
Ponadto brytyjski rzad, zintensyfikowal prowadzenie badan sondazowych,
majacych na celu lepsze zrozumienie pogladéw i obaw imigrantow, a takze
okreslenie przyczyn i skali ekstremizmu.

Intensyfikacja kontaktéow rzadu brytyjskiego ze spolecznosciami imi-
granckimi widoczna jest rowniez w dziataniach podejmowanych przez Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych (Home Office). Po zamachach z 7 lipca 2005
r. utworzono tam nowa Komisje ds. Integracji i Spojnosci (Commission on
Integration and Cohesion). Jednostce tej przyznano szerokie kompetencje,
obejmujgce nawet zwiekszenie liczby funkcjonariuszy wywodzacych sie ze
srodowisk imigranckich w organach ochrony bezpieczenistwa i porzadku pu-
blicznego (zadanie to uzupelnia dzialalnosé oficeréow brytyjskiej policji, kto-
rzy przeprowadzaja konsultacje z przywddcami spolecznosci imigranckich
w sprawie ustanowienia partnerstwa na rzecz wczesnego wykrywania pro-
blemoéw tych grup i ich szybkiego rozwigzywania) [Blitz 2005].

Rzad Zjednoczonego Krolestwa — jak juz to zostalo wyzej wspomniane
— podejmuje takze dzialania w zakresie zwalczania dyskryminacji. Koniecz-
no$¢ podejmowania dzialan antydyskryminacyjnych i promujgcych integra-
cje wynika z trudnej sytuacji spoleczno-ekonomicznej imigrantow. Wiele
dzialan podjetych przez rzad brytyjski na polu spoleczno-gospodarczym —
takich jak przywracanie do pracy osob korzystajacych z opieki spolecznej,
wprowadzenie wynagrodzenia minimalnego i rodzinnych ulg podatkowych

— adresowanych jest takze do imigrantéw [Department for Education 2010,
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S. 46]. Ponadto brytyjski rzad wspiera przedstawicieli grup mniejszosScio-
wych dotacjami na rzecz rownos$ci rasowej (Race Equality Grants) — moga
by¢ one przeznaczone np. na lekcje jezyka angielskiego i doradztwo za-
wodowe [Ministry of Justice 2008].

Dzialania na rzecz zwalczania dyskryminacji objely réowniez szkoly.
W tym wlasnie celu w 1999 r. utworzono system dotacji ukierunkowany na
poprawe wynikéw uzyskiwanych przez ucznidéw ze spolecznosci etnicznych
(Ethnic Minority Achievement Grant). Jednym z dzialan rzadu brytyjskiego
w tym zakresie bylo takze ustanowienie programu do pracy z utalentowana
mlodzieza z zaniedbanych obszaréw w celu zapewnienia jej lepszego dostepu
do najlepszych uniwersytetow, a takze doprowadzenia do zwiekszenia liczby
nauczycieli ze spolecznosci etnicznych — mogacych stanowi¢ wzoér do naéla-
dowania w szkotach brytyjskich [Department for Education and Skills 2003].

Podkresli¢ nalezy, ze brytyjski rzad nie prowadzil aktywnej polityki na
rzecz promowania réznorodnoéci w szkotach wyzszych lub zakladach pracy.
Dzialania rzadowe tradycyjnie ograniczaly sie jedynie do tworzenia prawa
antydyskryminacyjnego. Nowe przepisy, ktore weszly w zycie w Wielkiej Bry-
tanii 2 grudnia 2003 r., wprowadzily zakaz podejmowania dziatan dyskry-
minacyjnych ze wzgledu na religie lub §wiatopoglad w sferze zatrudnienia,
ale nie odnosza sie do innych obszaréw aktywnosci ludzkiej, takich jak np.
edukacja [Employment Equality (Religion or Belief) Regulations 2003]. Dla-
tego tez przywodcy spoleczno$ci imigranckich, podkreslaja koniecznos$é roz-
szerzenia zakazu podejmowania dzialan antydyskryminacyjnych na tle reli-
gijnym na wszystkie dziedziny aktywno$ci ludzkiej objete — w Race Relations
Act — zakazem odmiennego traktowania ze wzgledu na rase i pochodzenie
etniczne [Race Relations Act 1976, art. 1].

Wzrost liczby przestepstw wywolanych wrogoécia w stosunku do muzul-
mandéw zmusil rzad Wielkiej Brytanii do zaostrzenia obowigzujacych prze-
piséw prawnych. W 2001 r. wszedl w zycie Anti-Discrimination Amendment
Act, ktory nalozyl surowsze kary za przestepstwa popelnione na tle religij-

nym [Anti-Discrimination Amendment Act 2001]. Z kolei w Racial and Reli-



34 Grzegorz Wilk-Jakubowski

gious Hatred Act z 2006 r. sformutowane zostaly nowe kategorie przestepstw
[Racial and Religious Hatred Act 2006]. Sankcja karna objeto zar6wno pisa-
nie, publikowanie oraz dystrybucje materialow nawolujgcych do nienawisci
religijnej, jak i publiczne wystapienia (w tym kazania) nawolujace do przemo-
cy. Omawiana ustawa — mimo duzych kontrowersji (zastrzezenia wzbudzato
ograniczenie wolnoéci stowa) — zostala uchwalona przez parlament. Dzieki
jej wprowadzeniu w zycie zar6wno muzulmanie, jak i przedstawiciele innych
wieloetnicznych grup religijnych zyjacych w Wielkiej Brytanii uzyskali ochro-
ne, ktéra do tej pory objeci byli jedynie wyznawcy judaizmu i sikhowie (uzna-
ni przez brytyjskie prawo za grupy etniczne) [Racial and Religious Hatred Act
2006, Schedule: Hatred Against Persons on Religious Grounds, Section 1].

Ostatnim z wymienionych kierunkéw dzialan brytyjskiego rzadu jest
wzmocnienie egzekwowalnoSci prawa i $rodkoéw bezpieczenstwa w celu
likwidacji terroryzmu oraz ograniczenia rozmiaréw ekstremizmu islam-
skiego. Juz od wrzeénia 2001 r. rzad Tony’ego Blaira zabiegal o zaostrzenie
srodkow bezpieczenstwa i przeprowadzenie reformy prawa imigracyjnego
i azylowego. Niemniej jednak z uwagi na doSwiadczenia z Irlandzka Armiag
Republikanska, wladze brytyjskie unikaly prowadzenia polityki otwarcie
wymierzonej przeciwko ekstremistom islamskim (gléwnie w obawie przed
wzrostem poczucia alienacji wéro6d muzutmanéw mieszkajacych na Wyspach)
[Gallis, Archick, Miko i in. 2005, s. 19].

Obroncy praw czlowieka (m.in. Helena Kennedy), a nawet czlonkowie
rzadu (np. Tony McNulty) kwestionowali polityke antyterrorystyczng prowa-
dzona przez rzad. Egzemplifikacje moze stanowi¢ powszechnie krytykowana
decyzja o zatrzymaniu na czas nieokre$lony cudzoziemcow przebywajacych
na terytorium Zjednoczonego Krolestwa po zamachach z 11 wrze$nia 2001 1.
w zwiazku z podejrzeniem, ze prowadzili dzialalnosé terrorystyczna (zostali
zatrzymani na czas nieokreslony pomimo tego, ze byli objeci azylem politycz-
nym). Niemniej jednak 16 grudnia 2004 r. Lordowie Prawa, ktorzy w Wielkiej
Brytanii pelnia funkcje Najwyzszego Sadu Apelacyjnego, orzekli, ze wyzej

wymienione zatrzymania, ktére odbyly sie bez postawienia zarzutéw i pro-
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cesu — byly niezgodne z art. 6. Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Pod-
stawowych Wolno$ci [Opinions of the Lords of Appeal for Judgment in the
Cause A and Others v. Secretary of State for the Home Department 2004].
W tej sytuacji rzad Zjednoczonego Kroélestwa zostal zmuszony do zrezygno-
wania z procedury zatrzyman na czas nieokreslony. Wraz z zaniechaniem tej
praktyki, zdecydowat sie on jednak na rozszerzenie zakresu $srodkoéw kontroli
(wprowadzajgc m.in. areszt domowy zaréwno dla cudzoziemcow, jak i oby-
wateli Wielkiej Brytanii podejrzanych o wspieranie dzialalnoSci terrorystycz-
nej) [The Prevention of Terrorism Act 2005].

Zamachy w Londynie z 7 lipca 2005 r. spowodowaly, ze brytyjski rzad
podjal rowniez dzialania majace na celu poprawe bezpieczenstwa wewnetrz-
nego i ochrone obywateli przed atakami ze strony ekstremistow. Ogloszono
plan ulatwienia deportacji imigrantéw, ktérzy popieraja stosowanie prze-
mocy i zachecaja do nienawisci, a takze reforme prawa dotyczacego ochrony
porzadku publicznego i prawa imigracyjnego w celu zapewnienia bezpieczen-
stwa obywatelom Wielkiej Brytanii. Zmiany w prawie antyterrorystycznym
objely m.in.: uznanie gloryfikacji terroryzmu za przestepstwo, stworzenie
listy zagranicznych duchownych, objetych zakazem wjazdu do Wielkiej Bry-
tanii, odmowe udzielenia azylu — dla cudzoziemcéw utrzymujacych zwiazki
z terrorystami lub grupami ekstremistycznymi [Terrorism Act 2006, Part 1.
Offences, Blair Vows Hard Line on Fanatics]. Planowano réwniez zwieksze-
nie dlugo$ci maksymalnego okresu przetrzymywania w areszcie bez posta-
wienia zarzutéw — osobom podejrzanym o dzialalno$¢ terrorystyczng — z 14
do 90 dni, jednak Izba Gmin odrzucila projekt tej ustawy, uznajac wskazany
czas za zbyt dlugi. Ostatecznie dlugos$¢ wyzej wymienionego okresu zostala
przez parlament zwiekszona do 28 dni na mocy Terrorism Act [ Terrorism Act

2006, art. 23, ust. 7, lit. b].
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Podsumowanie

7 przeprowadzonych w artykule analiz wynika, ze przedstawiciele wladz
Zjednoczonego Kroélestwa podejmowali wiele dzialan z zakresu zarzadzania
zroznicowaniem kulturowym. Obejmowaly one: 1) wprowadzenie ,nowego
obywatelstwa” i wymogu znajomosci jezyka: angielskiego, walijskiego, szkoc-
kiego lub irlandzkiego; 2) wzmocnienie dialogu ze spoleczno$ciami imigranc-
kimi; 3) zwalczanie dyskryminacji, a takze 4) wzmocnienie egzekwowalno$ci
prawa i §rodkow bezpieczenstwa w celu zwalczania terroryzmu oraz ograni-
czenia rozmiaréw ekstremizmu islamskiego. Z najwieksza krytyka spotkaly
sie dzialania na tym ostatnim polu. Wielu badaczy podziela poglad, ze przy-
jete srodki zostaly wdrozone zbyt p6Zzno (w duzej mierze przyczynilo sie to,
ich zdaniem, do wyjscia Wielkiej Brytanii z Unii Europejskiej). Krytyka do-
tyczyla takze tradycji brytyjskiej praktyki ,,czujnej tolerancji”, ktora nie tyl-
ko nie pomogla wladzom Zjednoczonego Kroélestwa poznaé lepiej problemy
spolecznos$ci imigranckich, ale wrecz stworzyla wielu duchownym mozliwoéé
nawolywania do szerzenia przemocy i nienawisci.

Podkresli¢ nalezy, ze krytyczne postrzeganie brytyjskiego modelu zarza-
dzania zr6znicowaniem kulturowym nie jest powszechne. Wiele organizacji
stojacych na strazy wolno$ci obywatelskich i praw czlowieka (m.in. Liber-
ty) zajmowalo w tej kwestii przeciwne stanowisko. Uznaly one za wlaéciwe
— ze wzgledu na zamachy terrorystyczne — czasowe przesuniecie w Wielkiej
Brytanii punktu réwnowagi miedzy swobodami obywatelskimi i bezpieczen-

stwem spoleczenstwa na korzys$¢ tego ostatniego.
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Abstract: Preparing young people to do paid work in a competent way, re-
sponding to the requirements of reality and the market, is one of the most im-
portant tasks of every educational system and the whole upbringing process.
The components of this process are, on the one hand, building the profession-
al awareness by the parents, on the other hand — probably in a broader and
more substantial dimension — shaping of this awareness by schools. The fun-
damental task is then the question about the situation of young people on the
labour market. The aim of this work is therefore to present the current situation
of young people on the labour market in a general and local perspective. The
second perspective is set on the example of the community and youth of the
city of Kalisz. This specific region exposes existing local problems and shows
what issues each regional community has to face.

Key words: situation of young people, forms of employment, region.

Kompetentne, odpowiadajace wymogom rzeczywistoéci i rynku, przygo-
towanie mlodziezy do wykonywania pracy zarobkowej to jedno z istot-
niejszych zadan kazdego systemu edukacyjnego i calego procesu wycho-

wania. CzeSci skladowe takiego wychowania to z jednej strony budowanie
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Swiadomosci zawodowej przez rodzicow, z drugiej — zapewne w szerszym
i bardziej rzeczowym wymiarze — ksztaltowanie jej przez szkoly. Proces ten
dokonuje sie w konkretnym $rodowisku, ktérego przedstawiciele posiadaja
uksztaltowane przez kulture nawyki, reguly postepowania i wyznaja okreslo-
ne wartoSci. Jest tez oczywiste, ze juz w szkole podstawowej buduje sie wzorce
zachowania, ktére moga rzutowaé na przysztos¢ mlodego czlowieka. Szcze-
goblnie istotne jednak w tym wymiarze jest przede wszystkim ksztalcenie — od
momentu rozpoczecia szkoly Sredniej, wyboru szkoly zawodowej i, w dalszej
kolejnosci, odpowiedniego kierunku studiow.

Celem artykulu jest przedstawienie aktualnej sytuacji mlodziezy na
rynku pracy w perspektywie zaréwno ogolnej, jak i lokalnej. Te druga per-
spektywe wyznacza spoleczenistwo i mlodziez wybranego miasta — Kalisza.
Okreslony region uwidacznia istniejace problemy lokalne i pokazuje, z jakimi
trudno$ciami musi zmagac sie kazda regionalna spolecznosé. W artykule wy-
korzystano glownie dostepne dane statystyczne. Zwrocono w nim takze uwa-
ge na programy edukacyjne, ktére pomagaja obecnie mlodziezy w wejéciu na
rynek pracy. W ostatniej czeSci omowiono podstawowe problemy zwigzane

z zatrudnianiem mtodych ludzi z perspektywy pracodawcy.

Sytuacja mtodych ludzi na rynku pracy
w Swietle statystyk

Kwestig istotng dla przeprowadzenia analizy dotyczacej sytuacji mtodych lu-
dzi na rynku pracy jest okre$lenie, jaka grupe wiekowa przymiotnik ,mlody”
obejmuje. Ze wzgledu na to, ze tematyka artykulu odnosi sie $cisle do sytuacji
osob, ktore ukonczyly szkote Srednia i stoja przed podjeciem decyzji o roz-
poczeciu pracy zawodowej czy tez kontynuowaniu nauki na wyzszej uczelni,
zakres wiekowy obejmuje osoby w wieku 18—29 lat. Okre$lenie dolnej granicy
motywowane jest przede wszystkim faktem, iz realizowany w Polsce obowig-

zek szkolny dotyczy, w znaczacym stopniu, oséb do 18. roku zycia. Moment
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rzeczywistego wej$cia na rynek pracy przypada zwykle mniej wiecej 4 lata p6z-
niej. W naszym kraju, nawet je$li ludzie mtodzi po osiagnieciu pelnoletnosci
podejmuja prace zarobkows, to rzadko stanowi ona znaczace zroédlo dochodu,
ktore pozwala na finansowe zabezpieczenie i samodzielne funkcjonowanie.
Z kolei gérna granica wieku branego pod uwage w przeprowadzanych tu ana-
lizach uzasadniona jest tym, ze w Polsce osoby po osiagnieciu 29. roku zycia,
czyli te z przedzialu wiekowego 30—39 lat, stanowia juz silng i znaczaca grupe
zawodowg, zwykle najbardziej aktywna [Pankéw 2014, s. 5].

Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze osoby mlode tworza bardzo specyficz-
ng grupe zawodowa, szczegdlnie te z przedzialu wiekowego 18—24 lat. Wy-
nika to czesto z tego, ze ich gléwna aktywnoscia jest nadal edukacja. Mowa
o studentach, ktorych w Polsce, w stosunku do $redniej Unii Europejskiej,
jest dosé duzo, co przeklada sie na znaczacy odsetek oséb biernych zawodowo
wsréd mlodych ludzi. Odsetek oséb aktywnych zawodowo zaréwno z prze-
dzialu wiekowego 18—24, jak i 18—29 lat ksztaltuje sie na poziomie ok. 50%.
Stan taki utrzymuje sie na wlaéciwie stalym, wahajacym sie o odsetek punk-
tow procentowych, poziomie od kilku lat. Sytuacje te w odniesieniu do gru-
py wiekowej 18—24 lat na przestrzeni kilku ostatnich lat (w poszczegdlnych
regionach kraju) obrazuja przedstawione w tabeli dane (zob. tabela 1). Za-
znaczy¢ trzeba jednak, ze uwzgledniaja one wszystkie formy podjetej przez
mlodziez aktywno$ci zawodowej, takze praktyki czy staze, co w znacznym

stopniu znieksztalca rzeczywisty obraz sytuacji.
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Tabela 1. Aktywnos$¢ zawodowa Polakow z przedzialu wiekowego 18—24 lat

Nazwa 12012 2013 2014 2015 12016
[%] [%] [%] [%] [%]
POLSKA 43,2 42,9 44.4 45,0 47,7
Region centralny 46,4 45,9 49,5 49,1 50,3
it ODZKIE 43,7 45,1 48,1 47.6 21,0
MAZOWIECKIE 47,7 46,4 50,3 49, 5| 50,1
Region potudniowy 44,2 44,0 4.5 45,6 49,4
MALOPOLSKIE 41,3 42 1] 43,3 44,9 47,5
SLASKIE 46,5 45,7 45,6 46,1 20,7
Region wschodni 38,1 37.8 38,0 37,9 42.8
LUBELSKIE 38,0 38,6 37,7 36,7 42,4
PODKARPACKIE 35,0 34,2 34,7 34,9 41,5
PODLASKIE 40,2| 39,2 39,2 40,9 44,7
SWIETOKRZYSKIE 40,6 40,1 42,0 42.3 43.6
Region potnocno-zachodni 44,6 44,6 45,5 47,1 43,8
LUBUSKIE 43,3 41,0 38,6 42,2 46,2
WIELKOPOLSKIE 47,0 47,7 49,7 51,1 52,7
ZACHODMIOPOMORSKIE 39,7 39,2 40,0 41,2 41,2
Region potudniowo-zachodni 43,2 42.8 45,5 45,5 493
DOLNOSLASKIE 42,7 43,1 46,1 45,6 49,2
DPOLSKIE 45,5 42,1 43,9 45,1 49,1
Region potnocny 41,7 41,3 42,8 449 45,8
KUJAWSKO-POMORSKIE 41,5 41,2 43,6 45,0 45,4
POMORSKIE 45,0 44,3 44,6 48,4 49,1]
WARMINSKO-MAZURSKIE 37,5 36,5 38,5 38,7 41,7

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Banku Danych Lokalnych Gléwnego Urzedu Staty-
stycznego, [https://bdl.stat.gov.pl/BDL/dane/podgrup/tablica, dostep: 31.05.2017.].

Analizujac dane zawarte w tabeli, wida¢, ze aktywno$¢ zawodowa mlo-
dych Polakoéw od lat utrzymuje sie na poziomie powyzej 40%, poza regio-
nami, ktore, rowniez od lat, zawsze charakteryzowal wyzszy odsetek os6b
bezrobotnych, wlasciwie w kazdej grupie wiekowej. Mowa tu o Polsce
wschodniej, ze szczegélnym uwzglednieniem Podkarpacia i regionu lubel-
skiego oraz Polsce péInocnej, a w szczegolnoSci obszarze warminsko-mazur-
skim. Wielkopolska, na terenie ktorej lezy Kalisz, ma jeden z najwyzszych
procentowych wskaznikow aktywnos$ci zawodowej mtodych mieszkancow

w wieku 18—-24 lat.
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Statystyki dotyczace rozszerzonego przedzialu wiekowego, dla grupy mlo-

dych os6b do 29. roku zycia, w poszczegbdlnych rejonach kraju w 2016 r. wy-

gladaja podobnie jak dla grupy mlodszej (zob. tabela 2).

Tabela 2. Aktywnosé zawodowa Polakow z przedzialu wiekowego 15—29 lat

INazwa Grupy wieku Wartosc %
[POLsKA 15-29 47,7
[rRegion centralny 15-29 50,3
kODZKIE 15-29 51,0
MAZCOWIECKIE 15-29 50,1
[Region potudniowy 15-29 19, 4
MAEOPOLSKIE 15-29 7.8
SLASKIE 15-29 50,7
[Region wschodni 15-29 12,8
LUBELSKIE 15-29 2.4
|PODKARPACKIE 15-29 41,5
[PODLASKIE 15-29 4.7
S'WII;—I'GKHZ\"SKIE 15-29 113,60
[Region patnocno-zachodni 15-29 13 8
LUBUSKIE 15-29 16,2
WIELKOPOLSKIE 15-29 52,7
ZACHODNIOPOMORSKIE 15-29 41,2
[Region potudniowo-zachodni  [15-29 19,3
[DoLNOSLASKIE 15-29 19,2
COPOLSKIE 15-29 19,1
[Region potnocny 15-29 15, 8
|KUJAWSKG-PDMDRSKIE 15-29 15,4
[POMORSKIE 15-29 19,1
WARMINSKO-MAZURSKIE 15-29 41,7

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Banku Danych Lokalnych Gléwnego Urzedu Staty-
stycznego, [https://bdl.stat.gov.pl/BDL/dane/podgrup/tablica, dostep: 31.05.2017.].
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W 2016 r. aktywno$¢ zawodowa w tej grupie wiekowej we wszystkich re-
gionach kraju przekraczala 41%, a w wielu siegata 50%. W tej klasyfikacji, po-
dobnie jak w tabeli przedstawionej wcze$niej (zob. tabela 1), rowniez najlepiej
wypada wojewodztwo wielkopolskie.

Departament Rynku Pracy Ministerstwa Rodziny Pracy i Polityki Spo-
lecznej (MRPiPS) podkresla jednak, ze, w poréwnaniu do innych grup wie-
kowych, mlodziez w Polsce znajduje sie w trudnej sytuacji na rynku pracy.
MRPiPS, biorac pod uwage dane dotyczace rzeczywistej aktywno$ci zawo-
dowej mlodych Polakéw, a wiec pracy podjetej na podstawie stosownych
umoéw, ocenia ich aktywno$¢ zawodowa na poziomie 33,2% (dane z 2015
r.). Z przedzialu wiekowego 15—-24 lat pracuje 26,7%, podczas gdy w gru-
pie 25—34 lat pracuje juz 78,7%, a w grupie 35—44 lat az 83,4% [Gwarancje
dla mlodziezy. Statystyki 2016].

Jednocze$nie nalezy podkreslic, ze stopa bezrobocia wsrdod mlodziezy na
koniec 2015 r. (wedhug danych Eurostatu stosujacego inng metodologie badan
niz Gléwny Urzad Statystyczny) wyniostaw Polsce 20,5%, czylibyla 2,5-krotnie
wyzsza niz zharmonizowana stopa bezrobocia ogélem, ktéra wynosita 7,2%.

Statystyki pokazuja réwniez, ze mlodziez nalezy do tej grupy, ktorg wy-
jatkowo mocno dotykajg wszelkie problemy na rynku pracy. Pokazuja to dane
z 2008 1., gdy mial miejsce kryzys gospodarczy. Ogodlnie bezrobocie wzroslo
wowczas o ponad 28%, rownolegle liczba mlodych bezrobotnych zwiekszylta
sie o blisko 40%. Wzrost takze udzial mtodych w liczbie zarejestrowanych
i wyniobst 22,5% [Gwarancje dla mtodziezy. Statystyki 2016].

Sytuacja taka stala sie powodem podjecia dzialan, ktére maja wplynac
na poprawe sytuacji zawodowej mlodych ludzi. Wlaénie oni (oraz seniorzy)
stanowig dominujgcg grupe wsrod aktywizowanych bezrobotnych, do nich
kierowana jest najwieksza liczba réznego rodzaju programoéow aktywizujg-
cych, m.in. ofert stazy czy mozliwo$ci otrzymania bezzwrotnych dotacji na
rozpoczecie dzialalnoéci gospodarczej. Ogodlnopolskie dane pokazuja, ze
mtlodzi przewazaja wsrod bezrobotnych, ktorzy rozpoczynaja staze — ponad

polowa uczestnikéw stazy nie ukonczyla 25. roku zycia. W 2015 r. staz roz-
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poczelo 95,6 tys. mtodych bezrobotnych, szkolenie — 17,9 tys., a prace sub-
sydiowane 32,1 tys. (w tym dotacje na otwarcie wlasnego biznesu otrzymalo
6,6 tys. 0sob, a w ramach refundacji pracodawcy kosztow zatrudnienia bez-
robotnego zatrudniono 8,4 tys. mlodych ludzi) [Gwarancje dla mlodziezy.
Statystyki 2016]. Wskazane powyzej dzialania przekladaja sie na pozytywne
zmiany. W 2015 r. najbardziej korzystne zmiany na rynku pracy dotyczyly
mlodych ludzi z przedzialu wiekowego 18—24 lat i 25—34 lat. Liczba bezrobot-
nych z pierwszego przedzialu zmniejszyla sie o 21,6%, z drugiego zas o 15,6%
[Rynek pracy w Polsce w 2015 roku 2016]. W kolejnych grupach wiekowych
dynamika spadku byla znaczaco stabsza. OczywiScie te zmiany przelozyly sie
na odsetek mlodych bezrobotnych. W konicu 2015 r., byt on najnizszy od po-
czatku badania bezrobocia rejestrowanego i ponad 2-krotnie nizszy niz w la-
tach 1991— 2000. W koncu 2015 r. w urzedach pracy zarejestrowanych bylo
236,8 tys. mlodych bezrobotnych, tj. 0 65,1 tys. 0s6b mniej niz rok wezesniej.
Obecnie, co sibdmy bezrobotny zalicza sie do grupy z przedzialu wiekowego
18—24 lat. W konicu 2015 r. w urzedach pracy zarejestrowanych bylo 459,2
tys. 0s6b do 30. roku zycia, co stanowi 29,4% zarejestrowanych [Rynek pracy
w Polsce w 2015 roku 2016]. Podkresli¢ nalezy, ze okoto 5,5% biernych zawo-
dowo mlodych ludzi byto nieaktywnych z powodu obowigzkéw rodzinnych
izwigzanych z prowadzeniem domu, a kolejne 2% z powodu choroby i niepel-
nosprawnoéci [Rynek pracy w Polsce w 2015 roku 2016].

Jesli chodzi o dane statystyczne dotyczace analizowanej grupy, szczegodl-
na uwage nalezy zwroci¢ na wskaznik NEET (ang. Not in Employment, Edu-
cation or Training), ktéry oznacza mlodziez niewykazujaca zadnego rodzaju
aktywno$ci — to mtodzi ludzie, ktorzy ani nie pracujg, ani nie ucza sie. Nie-
stety, ten wskaznik do 2015 r. systematycznie rost [Zaktualizowany Plan re-
alizacji Gwarancji dla mlodziezy w Polsce 2015, s. 4]. Wedtug danych Euro-
statu za 2012 r. wskaznik NEET w grupie osob z przedzialu wiekowego 18—24
lat wyniost w Polsce 15,9%, dla przedzialu 15—24 lat wynio6st 11,8% (nizszy
procent w tym przedziale wynika z obowiazku nauki do ukonczenia 18. roku

zycia). Wedlug danych Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej na podsta-
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wie danych Gléwnego Urzedu Statystycznego jeszcze mniej optymistycznie
wskaznik ten wygladal w 2013 r. i w grupie 18—24 lat wynidst 16,7%. Najwyz-
sze warto$ci wskaznika NEET dla przedzialu wiekowego 15—24 lat w 2013
r. w poszezegblnych wojewddztwach zanotowano dla wojewodztwa: podkar-
packiego (17,2%), lubuskiego (16,8%), warminsko-mazurskiego (16,2%) oraz
zachodniopomorskiego (15,5%). Najnizsza warto$¢ zanotowano w mazowiec-
kim (9,2%) i niewiele wyzsza w podlaskim (9,8%) [Zaktualizowany Plan re-
alizacji Gwarancji dla mtodziezy w Polsce 2015, s. 17].

W kolejnych latach wskaznik ten ulegal juz obnizeniu, co bylo zapewne
wynikiem wprowadzanych w kraju programéw naprawczych, ktérych celem
jest zawodowe zaktywizowanie mlodziezy. Na koniec 2014 r. wskaznik NEET
obnizyt sie 0 0,2 punkty procentowe, a nastepnie do 12,0% — w koncu 2015 .

WilIkwartale2016r.mlodych Polakéwzprzedzialuwiekowego15—34latbylo
w naszym kraju 9518. Statystyki pokazuja, ze ponad potowa z nich (59,3%)
w czasie nauki w szkole, w ktorej uzyskala najwyzszy poziom wyksztalcenia,
nie pracowala (pracy z nauka nie laczyto 58,7% mezczyzn i 60,0% kobiet)
[Osoby mlode na rynku pracy w 2016 roku 2017, s. 17]. NajczeSciej prace
z nauka laczyli ludzie z wyksztalceniem zawodowym oraz wyzszym (odpo-
wiednio: 73,7% ogodlnej liczby oséb z wyksztalceniem zasadniczym zawodo-

wym, 62,2% ogolnej liczby 0s6b z wyksztalceniem wyzszym).

Programy pomagajgce mtodym w wejsciu na
rynek pracy w Polsce 1 w Kaliszu

Pierwszy kontakt mtodego cziowieka z rynkiem pracy jest niezwykle istotny,
czesto weryfikuje potencjat takiego kandydata, jesli chodzi o jego zdolnoé¢ do
wykonywania pracy. Poza tym podjecie zatrudnienia juz w trakcie nauki zwy-
kle skutkuje jego kontynuacjg na p6zniejszym etapie zycia.

Trudna sytuacja mtodych ludzi na rynku pracy zwykle zwigzana jest

z brakiem dos$wiadczenia zawodowego, czesto takze z niewlasciwym do-
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pasowaniem przygotowania edukacyjnego do rynku pracy i nieodpowied-
nimi kwalifikacjami. Dotyczy to przede wszystkim mlodych z przedziatu
wiekowego 18—24 lat. Grupa ta z reguly, rowniez, jesli pod uwage wezmie-
my absolwentéw studidéw wyzszych, wymaga przeznaczenia znacznych na-
kladéw finansowych na dalsze ksztalcenie pod katem wykonywania pra-
cy na konkretnych stanowiskach.

W przypadku mlodych kobiet znaczacym ograniczeniem podjecia przez
nie pracy jest perspektywa urodzenia dziecka, niestety to nadal czynnik
w duzym stopniu ,,odstraszajacy” pracodawcow od ich zatrudniania. [Osoby
miode na rynku pracy w 2016 roku 2017, s. 17]. Panuje takze powszechna
opinia o duzej rotacji mlodziezy na rynku pracy, wynikajacej ze zmieniania
przez nig miejsca zatrudnienia w poszukiwaniu optymalnych dla siebie pro-
pozycji. To wplywa m.in. na fakt, ze mlodzi ludzie czesto sa zatrudniani na
podstawie umow, ktore nie buduja stabilno$ci zatrudnienia.

Aby poméc mlodym w wejéciu na rynek pracy, zarowno w skali kraju, jak
i poszcezegolnych miejscowodci, realizowane sg celowe projekty. Maciej Pan-
kow w pracy po$wieconej analizie rynku pracy dla mlodych podkresla korzy-
Sci z wdrazania ukierunkowanych na mlodziez dzialan prozatrudnieniowych,
zwracajac uwage na to, ze ,wsparcie we wchodzeniu lub powrocie na rynek mlo-
dych os6b, moze oznaczac¢ duze korzysci dla gospodarki, przeciwdzialajac kosz-
tom generowanym przezspoleczne wykluczenie i stymulujac popyt wewnetrzny.

~Wsparcie dla mtodych musi uwzglednia¢ wszystkie aspekty interwencji
panstwa i ich wzajemne oddzialywanie na siebie, tj. zarébwno aktywne, jak
i pasywne polityki rynku pracy, a takze przepisy dotyczace placy minimalne;j.
Programy zatrudnieniowe powinny promowac zatrudnienie, w tym szczego6l-
nie os6b mlodych, w panstwach o niskim popycie na prace, i poprzez wy-
korzystanie niezagospodarowanych kwalifikacji, wywolywaé efekty mnozni-
kowe w gospodarce. Powinny rowniez dostarcza¢ minimalnych standardow
zatrudnieniowych, gdyz liczy sie nie tylko samo tworzenie miejsc pracy, ale
roéwniez zapewnienie ich odpowiedniej jako$ci. Waznym aspektem jest mo-

ment interwencji: potrzeba zapewnienia szybkiego przywracania zatrudnie-
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nia w celu eliminacji bardzo groznego zjawiska bezrobocia dlugotrwalego
i biernos$ci zawodowej” [Panikow 2014, s. 83].

Nalezy w tym miejscu przytoczy¢ statystyki, ktore wskaza, w jakim zakre-
sie w 2016 r. mlodziez korzystala z r6znego rodzaju wsparcia zawodowego.
Ciekawe jest to, ze w IT kwartale 2016 r. wiekszo$¢ os6b z przedzialu 15—-34
lat (az 96%) nie otrzymala, albo nie potrzebowala w okresie ostatnich 12 mie-
siecy, wsparcia ze strony instytucji publicznych, poniewaz nie poszukiwala
pracy. Tylko 298,0 tys. ludzi mlodych (tj. 3,1%) skorzystalo z takiej formy
pomocy. Te osoby, ktére z ro6znego rodzaju wsparcia korzystaty, jako najbar-
dziej przydatne jego formy wskazywaly: pomoc w znalezieniu zatrudnienia
(35,0%), doradztwo w zakresie sposobow ubiegania sie o prace (14,7%) a tak-
ze zatrudnienie objete wsparciem programoéow aktywizujacych bezrobotnych
(12,7%) [Osoby miode na rynku pracy w 2016 roku 2017] (zob. rysunek 1).

Wiele z os6b objetych pomoca nie potrafilo okresli¢ skali wsparcia ani
wskaza¢, w jakim zakresie okazalo sie dla nich pomocne. Opinie, Ze otrzy-
mana pomoc nie pomogla im w ogdble wyrazilo 11,6% badanych oséb [Osoby

milode na rynku pracy w 2016 roku 2017] (zob. rysunek 1).
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Rysunek 1. Skala przydatno$ci wsparcia publicznego dla os6b z przedzialu 15—34 lat pod wzgle-
dem rodzaju udzielonej pomocy

B pomoc w znalezieniu wolnych miejsc pracy
M doradztwo w zakresie sposobow ubiegania

sie o prace

m doradztwo w zakresie podnoszenia
kwalifikacji (w ramach kurséw, szkoleri)

M zatrudnienie w ramach programow
aktywizacji bezrobotnych

M skierowanie na konkretny kurs, szkolenie
lub inng forme podnoszenia kwalifikacji

m inny rodzaj wsparcia

w respondent nie umiat okre$li¢ na ile
otrzymane wspracie byto pomocne

™ otrzymane wsparcie nie byto pomocne

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie danych GUS [Osoby mlode na rynku pracy w 2016
roku 2017, s. 22].

Systemowe rozwigzania w zakresie walki
z bezrobociem mtodziezy

Kryzys gospodarczy 2008/2009 r. przyczynil sie do znacznego pogorszenia
sytuacji mlodych na rynku pracy. To wymusilo na rzadzie dzialania zmierza-
jace do zminimalizowania jego negatywnych skutkow. W 2012 r. Minister-
stwo Pracy i Polityki Spolecznej rozpoczelo wdrazanie programu Mlodzi na
Rynku Pracy. Program obejmowal dodatkowe, ponadstandardowe, dzialania
oferowane bezrobotnym, ktére mialy uaktywnié¢ zawodowo mlodych ludzi.
Elementem projektu byl program Twoja Kariera — Two6j Wybor przelamujacy
bariery, utrudniajace mtodym wejscie na rynek pracy. Projekt Twoja Kariera
— Twdj Wybor realizowany byl w trzech obszarach: edukacyjnym (dawal moz-
liwo$¢ wykorzystania bon6w na szkolenia i ksztalcenie zawodowe), zatrud-
nieniowym (mozliwo$¢ odbycia stazu, z gwarancja pézniejszego zatrudnienia

i zwiekszenia mobilnoéci zawodowej za pomoca przekazania dotacji celowej
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na zasiedlenie, w przypadku podjecia pracy w miejscu innym niz miejsce za-
mieszkania). W tej chwili program jest realizowany przez urzedy pracy, jako
stale dzialania kierowane do mlodocianych [Zaktualizowany Plan realizacji
Gwarancji dla mlodziezy w Polsce 2015, s. 4].

Jednym z elementéw wsparcia mlodych Polakéw, poszukujacych pracy
po 2012 1. bylo zintensyfikowanie pracy Ochotniczych Hufcéw Pracy (OHP)
wskutek ukierunkowania ich dzialan na mlodziez, ktora jest zaliczana do
grupy NEET. Tym samym, tylko w 2012 r. opiekg OHP zostato objetych ponad
36, 0 tys. mlodych ludzi z tej, szczegoblnie narazonej na pozostanie na margi-
nesie zycia spotecznego, grupy.

Od czerwca 2013 r. rozpoczela sie realizacja kolejnego ministerialnego
programu, prowadzonego wspolnie z Bankiem Gospodarstwa Krajowego:
Pierwszy Biznes — Wsparcie w Starcie, ktory obejmowal preferencyjne po-
zyczki, na otwarcie dziatalnoSci.

Kolejnym systemowym dzialaniem jest projekt ,Gwarancje dla mlodzie-
zy”, ktory stanowi dodatkowe wsparcie realizowanej polityki rynku pracy

w zakresie walki z bezrobociem wsr6d mltodziezy.

Europejski program ,Gwarancje dla mtodziezy”

Unia Europejska w grudniu 2012 r. opracowala Pakiet na Rzecz Zatrudnie-
nia Mlodziezy, ktérego elementem jest inicjatywa ,Gwarancje dla mlodzie-
zy”. To forma postulatu, skierowanego do panstw czlonkowskich Unii Eu-
ropejskiej, w celu zapewnienia mtodym ludziom do 25. roku zycia dobrej
oferty zatrudnienia, przyuczenia do zawodu czy mozliwoéci dalszego ksztal-
cenia. Czlonkéw UE zobligowano do jego wdrozenia. W Polsce na reali-
zacje programu przewidziano 550 mln euro.

W III kwartale 2013 r. Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej oraz Mini-
sterstwo Infrastruktury i Rozwoju opracowatly ,,Plan realizacji Gwarancji dla
mlodziezy w Polsce”. Juz w styczniu 2014 r. rozpoczeto realizacje niektorych

zadan przy wsparciu §rodkoéw panstwowych. W tym samym czasie trwaly
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prace nad nowelizacja przepis6w ustawy o promocji zatrudnienia i instytu-
cjach rynku pracy. Wprowadzone zmiany rozszerzyty definicje os6b mltodych,
pozostajacych w szczegdlnej sytuacji na rynku pracy, z 25. do 30. roku Zycia.
W znowelizowanej ustawie zmieniono takze dlugo$¢ maksymalnego terminu
dla udzielenia wsparcia osobom bezrobotnym do 25. roku zycia, skracajac
go z 6 do 4 miesiecy od dnia rejestracji w urzedzie pracy [Ustawa o promocji
zatrudnienia i instytucjach rynku pracy 2015].

Pod koniec 2014 r. na szczeblu europejskim zapadla decyzja o przyznaniu
Polsce srodkéw na realizacje projektu ,,Gwarancje dla miodziezy”.

Polska wersja ,,Gwarancji dla mlodziezy” skierowana jest do mtodych lu-
dzi w wieku do 29. roku zycia [Zaktualizowany Plan realizacji Gwarancji dla
mlodziezy w Polsce 2015, s. 5]. Zaklada sie, ze w ramach programu, ktéry
ruszyl w 2014 r. i potrwa do 2021 r. pomoc otrzyma okolo 2,4 mln beneficjen-
tow, w szczegoblnosci:

e 1 mln 670 tys. 0os6b w ramach dzialan prowadzonych przez powiatowe

urzedy pracy;

e 106,8 tys. 0os6b w ramach Narodowego Programu Praca dla Mtodych;

e 10,9 tys. 0s6b w ramach zlecania ustug agencjom zatrudnienia;

e 574,6 tys. 0s6b w ramach dziatan prowadzonych przez OHP;

e 23,6 tys. 0s6b w ramach konkurs6w centralnych;

e 70,5 tys. 0s6b w ramach konkurséw regionalnych;

e 5,9 tys. 0s6b w ramach pozyczek wyplacanych przez BGK.

e Wérdd adresatéw ,Gwarancji dla mtodziezy” w naszym kraju wyroz-

niono cztery grupy:

» osoby w wieku 15-17 lat, ktore przedwczeénie zakonczyly nauke, zanie-

dbuja obowiazek szkolny lub obowiazek nauki;

e o0soby w wieku 18—29 lat bez zatrudnienia, ktére nie ksztalcg sie i nie

szkolg — z tzw. grupy NEET;

e adresaci z przedzialu 18—29 lat ze statusem osoby bezrobotnej (w tym

rowniez studenci studiéw zaocznych i wieczorowych);
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* bezrobotna mlodziez oraz poszukujacy pracy absolwenci szkél i uczelni
w okresie 48 miesiecy od dnia ukoniczenia szkoty lub uzyskania tytutu
zawodowego, w wieku 18—29 lat [Zaktualizowany Plan realizacji Gwa-

rancji dla mlodziezy w Polsce 2015, s. 20].

Wsparcie dla mtodych kaliszan wchodzgcych
na rynek pracy

Od 2016 r. na terenie wojewddztwa wielkopolskiego oraz w Kaliszu realizowa-
ne sg dwa projekty unijne skierowane do mlodych ludzi, wechodzacych na rynek
pracy: Obudz swoj Potencjal i Akcja Aktywizacja. Pierwszy z nich skierowany jest
wylacznie do osob, ktdre ukonczyly 18. rok zycia. Projekt realizowany jest przez
Ochotnicze Hufce Pracy i sklada sie z trzech etapéw. Pierwszy obejmuje opraco-
wanie indywidualnego planu dzialania (wsparcie psychologiczne pomagajace po-
zby¢ sie barier). Drugi — diagnoze potrzeb oraz predyspozycji, po to, by wskazac
uczestnikowi szkolenia, jakie powinien przejs¢ szkolenia i jakie zdoby¢ umiejet-
nosci. Trzeci etap ma charakter szkoleniowy i obejmuje podniesienie umiejetno-
Sci zawodowych beneficjenta [ObudZ swdj potencjal, http://www.wielkopolska.
ohp.pl/?k=strony_p&m=&ns=255&pns=244, dostep: 5.06.2017].

Projekt Akcja Aktywacja podzielony jest na dwie grupy wiekowe uczest-
nikéw, pierwsza obejmuje mlodziez w wieku 15-17 lat, druga w wieku 18—24
lat. Podzial jest istotny z tego wzgledu, ze do kazdej z grup skierowane sg inne
dzialania i Srodki zaradcze. W pierwszej grupie wiekowej znalezli sie przede
wszystkim mlodzi ludzie, ktorzy zaniedbuja ksztalcenie i nie kontynuuja nauki
po ukonczeniu gimnazjum. Zorganizowane zostaly dla nich zajecia dodatkowe.
Efektem zaplanowanym do osiagniecia jest ich powrét do szkoly. Mlodziez te
kierowano takze na kursy zawodowe [Akcja Aktywizacja, http://www.wielko-
polska.ohp.pl/?k=strony_p&m=&ns=257&pns=244, dostep: 5.06.2017.]

Dla drugiej grupy wiekowej przygotowano wiele szkolen, umozliwiajacych

mlodziezy szybkieiskuteczne wej$cie narynek pracy, np. kursy jezykowe, kom-
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puterowe, na prawo jazdy. Obydwa projekty trwaly do drugiej polowy 2017 .

Na terenie wojewddztwa wielkopolskiego realizowany jest rowniez, opisa-
ny wyzej, europejski projekt ,Gwarancje dla mlodziezy”.

Duzym wsparciem dla mlodziezy wchodzacej na rynek pracy sa
praktyki zagraniczne. W Kaliszu realizowane s3 one w ramach Pro-
gramu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014—2020 wsp6l-
finansowanego =z Europejskiego Funduszu Spolecznego, wdrazane-
go na zasadach programu Erasmus. Projekt skierowany jest do osoéb
z przedzialu wiekowego 16—19 lat, ktore przede wszystkim nie posiadaja
do$wiadczenia zawodowego, maja opdznienia edukacyjne i z ré6znych po-
wodow — czy to wychowawczych, czy spolecznych — potrzebuja wsparcia
w zakresie aktywizacji spolecznej. Wytypowana mlodziez ma mozliwo$c
odbycia stazu w Niemczech, gdzie uczy sie jezyka, ale przede wszystkim
zdobywa nowe kompetencje w zawodach, takich jak: mechanik pojazdow
samochodowych, cukiernik, elektromechanik, piekarz, rzeZnik-wedliniarz,

stolarz, sprzedawca, kucharz.

Zatrudnienie mtodych — perspektywa
pracodawcy

Ludzie mtodzi na rynku pracy, w stosunku do innych grup wiekowych, zna-
jdujg sie w specyficznej sytuacji. Wynika to przede wszystkim z nizszego
poziomu zatrudnienia oraz czestszego zatrudniania ich na podstawie umoéw
inne niZz umowa o prace na czas nieokreSlony. Ponizej przedstawione zosta-
na czynniki, ktére buduja postawy pracodawcoéw wobec najmlodszych grup
pracownikow oraz elementy, majace istotny wplyw na ksztaltowanie poziomu
zatrudnienia wsréd mlodocianych.

Z raportu przygotowanego przez Wydzial Nauk Ekonomicznych Uniwer-
sytetu Warszawskiego na zlecenie PKPP Lewiatan wynika, ze sklonnosci do

zatrudniania mtodych pracownikéw czeSciej przejawiaja duze korporacyjne
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firmy niz przedsiebiorcy skali mikro. Skladnikiem strategii kadrowej duzych
przedsiebiorstw jest czesto poszukiwanie dobrze zapowiadajacych sie pra-
cownikow, ktérych w trakcie pracy mozna przeszkoli¢. Male firmy zwykle nie
dysponuja $rodkami na ten cel [Sztandar-Sztanderska, Drogosz-Zablocka,
Minkiewicz i in. 2010, s. 50].

Autorzy wskazanego raportu dostrzegli rézne prawidlowosci dotyczace
specyfiki zatrudniania w firmach o charakterze ,kadrowym” i ,wykonaw-
czym”. Pierwsze stawiaja na mlodych, wyksztalconych ludzi, w ktérych go-
towe sg zainwestowaé $rodki, by wyposazy¢ ich w kwalifikacje, odpowiednie
dla potrzeb przedsiebiorstwa. Drugie, zatrudniaja mniej wykwalifikowana
sile robocza do prostych zadan. Fakt, ze rotacja w takich firmach jest zwy-
kle duza, a warunki zatrudnienia raczej malo atrakeyjne sprawia, ze rowniez
moze to by¢ segment dostepny dla mlodych, niedo§wiadczonych ludzi. Ist-
nieje jednak jeszcze jedna grupa pracownikéw w firmach ,wykonawczych”.
Sa to osoby przede wszystkim zatrudniane w dzialach administracyjnych, na
stanowiskach, na ktére poszukuje sie kandydatow majacych pewnego rodzaju
obycie z narzedziami pracy biurowej. Ponadto oczekuje sie od nich, by nie
mialy zbyt wygbérowanych oczekiwan, co do warunkow zatrudnienia. Wyniki
wspomnianego badania pokazaly, ze pracodawcy, wlasciciele réznych przed-
siebiorstw z réznych branz poszukujg pracownikow z nastepujgcymi predys-
pozycjami: lojalnych, chetnych do nauki i uzupetniania brakujgcej wiedzy,
potrafigcych pracowaé w zespole, komunikatywnych. Zaobserwowanym ne-
gatywnym zjawiskiem, ktore dotyczylo przede wszystkim firm z branz pro-
dukcyjnych, zatrudniajacych zwykle pracownikéow Sredniego szczebla, byla
ich nieche¢ do prowadzenia praktyk zawodowych (cho¢ sami preferuja kan-
dydatow po ich ukoniczeniu). Powodem byly oczywiscie wymagane w tej sytu-
acji naklady finansowe na ich zorganizowanie i przeprowadzenie.

Wsréd pozytywnych cech mlodych pracownikéw pracodawcy doceniali:
ich determinacje i pracowito$¢, zaangazowanie niejednokrotnie wieksze niz
starszej zalogi (m.in. z powodu $§wiadomosci trudnej sytuacji na rynku pra-

cy), nierzadko lepsze wyksztalcenie niz pracownikéw z grup starszych, czesta
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wsérod tej grupy wiekowej znajomo$¢ przynajmniej jednego jezyka obcego,
dos$wiadczenie zdobyte w rdznego typu dziataniach w ramach pomocy orga-
nizacjom pozarzadowym. Z drugiej jednak strony mlodzi ludzie zazwyczaj
nierealnie podchodza do warunkéw zatrudnienia, oczekujac od pracodawcow
zbyt wiele [Pankow 2014, s. 59]. Przedsiebiorcy czesto podkreslaja, ze zatrud-
nienie mlodego pracownika wiaze sie z duzym ryzykiem — poniewaz zwykle
takie osoby nie maja unormowanej sytuacji rodzinnej, spotecznej, zmieniaja
miejsce zatrudnienia i zamieszkania, szybko sie nudzg i szukaja nowych wy-
zwan, inwestycja w ich rozw6j moze sie wiec nie zwréci¢. Wéréd negatyw-
nych cech pracowniczych os6b mlodych wymienia sie takze: niedostateczng
zdolno$é¢ do autoprezentacji, przedstawiania siebie i swoich pogladéw oraz
odpowiedniego ich argumentowania.

Wymagania i obawy zwigzane z mlodymi pracownikami, a takze ich atuty,
od lat wlasciwie sie nie zmieniajg. Zmianie ulega natomiast, wraz ze zmianami
gospodarczymi, zapotrzebowanie na okreslone typy kompetencji. Pracodaw-
cy rekomenduja, ze stale powinno nastepowac przesuniecie akcentu z kompe-
tencji zawodowych ogdlnych oraz technicznych i komputerowych w kierunku
rozwoju kompetencji komunikacyjnych, takze w $§rodowiskach wirtualnych
oraz osobistych [Sztandar-Sztanderska, Drogosz-Zabltocka, Minkiewicz i in.
2010, s. 50]. Problematyczne jest za to wskazywanie kierunkéow ksztalce-
nia, ktére wychodzilyby naprzeciw potrzebom rynku pracy. Przedsiebiorcy
podkresélaja, ze nie tyle istotne jest dostosowanie kierunkéw ksztalcenia do
potrzeb rynku pracy (zmiany na rynku pracy nastepujg bardzo szybko), co
ksztaltowanie w ramach kierunku ksztalcenia kompetencji, ktére pozwola
absolwentom zdobyta wiedze zaadaptowaé do warunkéw miejsca pracy.

W wyniku przeprowadzonych badan autorzy raportu Kwalifikacje dla po-
trzeb pracodawcéw. Raport koricowy wskazali liste kierunkow, specjalizacji
i kompetencji oraz tresci (realizowanych w ramach danego kierunku), ktore
do 2021 r. powinny posiadaé szczegblnie duzy potencjat zatrudnienia [Sztan-

dar-Sztanderska, Drogosz-Zabltocka, Minkiewicz i in. 2010] (zob. tabela 2).
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Tabela 2. Kluczowe obszary i kierunki ksztalcenia w opinii pracodawcow

Obszar ksztatcenia

Kluczowe kierunki

Specjalizacje w ramach obszarow ksztatcenia

Obszar nauk technicz-

automatyka i robo-

optymalizacja w logistyce

nych tyka nanotechnologie
mechatronika inzynieria produkcji
elektronika inzynieria komunalna i
biotechnologia odnawialne zrodta energii
logistyka grafika komputerowa
informatyka w systemach produkcyjnych
programowanie specjalistyczne (urzadzenia
mobilne)
Obszar nauk scistych informatyka kryptografia
programowanie liniowe
teoria gier
algorytmika

Obszar nauk medycz-
nych, nauk o zdrowiu
oraz nauk o kulturze
fizycznej

molekularne podsta-
wy biomedycyny
technologia farma-
ceutyczna

kompetencje w zakresie opieki nad osobami
starszymi:

fizjoterapia

terapia zajeciowa

fizjoterapia w geriatrii i schorzeniach onko-
logicznych

epidemiologia

terapie genowe

Obszar nauk humani-
stycznych

filologie nowozyt-
ne: jezyki istotne ze
wzgledu na aktualny
popyt, trendy go-
spodarcze i deficyty
W nauczaniu (m.in.
chinski, rosyjski, ukra-
inski)

w ramach kierunkow dziennikarskich: nowe
media i dziennikarstwo internetowe
lingwistyka menedzerska (jako specjalizacja w
ramach lingwistyki stosowanej)

zarzgdzanie w kulturze

Obszar nauk spotecz-
nych

komunikacja miedzynarodowa

dialog spoteczny i mediacja, partycypacja
spoteczna

gerontopedagogika

specjalizacje ekonomiczne i marketingowe
zwigzane z operowaniem w Srodowisku wir-
tualnym: ekonomika srodowisk wirtualnych,
ehandel itp.

komercjalizacja innowacji

zarzadzanie w kulturze

Obszar nauk przyrod-
niczych

biotechnologia prze-
mystowa

specjalizacje zwigzane z tworzeniem zielo-
nych miejsc pracy i ekologizacjg gospodarki

Obszar nauk rolni-
czych, lesnych i wete-
rynaryjnych

doradztwo rolnicze
specjalizacje zwigzane z tworzeniem zielo-
nych miejsc pracy i ekologizacjg gospodarki
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Obszar sztuki - zarzadzanie wzornictwem

- zarzadzanie w kulturze

- specjalizacje i kompetencje zwigzane z cy-
- frowym przetwarzaniem obrazu i dzwieku

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie raportu Kwalifikacje dla potrzeb pracodawcéw.
Raport koricowy [Sztandar-Sztanderska, Drogosz-Zablocka, Minkiewicz i in. 2010, ss. 51-53].

Wnioski koncowe

Nalezy stwierdzi¢, ze programy nauczania zawodu po wielu zmianach osia-
gnely poziom mozliwie optymalny. Wiele roznego rodzaju programoéw wspie-
ranych Srodkami budzetowymi czy tez unijnymi pozwala na tworzenie cie-
kawego zaplecza, ktore daje mozliwos¢é ksztalcenia specjalistow, stwarza
mozliwoS$ci organizowania rozmaitych: stazy, praktyk, wyjazdow studyjnych,
spotkan z doradcami zawodowymi. Nalezy podkreslic, ze dos¢ sprawnie dzia-
laja roznego rodzaju instytucje, ktére pomagaja w zwalczaniu bezrobocia
i udzielaniu mlodziezy wchodzacej na rynek pracy wsparcia zar6wno mery-
torycznego, jak i finansowego. Sktonnoéé do zatrudniania mlodych pracow-
nikéw czeSciej przejawiaja firmy korporacyjne. Wéréd pozytywnych cech
mtlodziezy pracodawcy doceniaja determinacje i pracowito$¢ oraz duze zaan-
gazowanie. Nie bez znaczenia jest takze wysokie wyksztalcenie w poréwnaniu

do ludzi starszych, a takze znajomos$é jezykdow obcych.



60

Kinga Nowak

Bibliografia

Akcja Aktywizacja, [online] http://www.wielkopolska.ohp.pl/?k=strony_p&m=&n-
s=257&pns=244, dostep: 5.06.2017.

Bank Danych Lokalnych Glownego Urzedu Statystycznego, [online] https://bdl.stat.
gov.pl/BDL/dane/podgrup/tablica, dostep: 31.05.2017.

Gwarancje dla miodziezy. Statystyki (2016), [online] http://gdm.praca.gov.pl/o-pro-
gramie/statystyki, dostep: 1.05.2017.

Obudz swéj potencjal, [online] http://www.wielkopolska.ohp.pl/?k=stro-
ny_p&m=&ns=255&pns=244, dostep: 5.06.2017.

Osoby mlode na rynku pracy w 2016 roku (2017), Gléwny Urzad Statystyczny, War-

Szawa.

Pankéw M. (2014), Mlodzi na rynku pracy. Raport z badan, Instytut Spraw Publicz-

nych, Warszawa 2014.

Rynek pracy w Polsce w 2015 roku (2016), Wydzial Analiz i Statystyki Ministerstwo
Rodziny, Pracy i Polityki Spolecznej Departament Rynku Pracy, Warszawa.

Sztandar-Sztanderska U., Drogosz-Zablocka E., Minkiewicz B., i in. (2010), Kwalifika-
cje dla potrzeb pracodawcéw. Raport koncowy, Wydzial Nauk Ekonomicznych UW,
Warszawa.

Ustawa o promocji zatrudnienia i instytucjach rynku pracy (2015), Dz. U. z 2015 1. poz.149.

Zaktualizowany Plan realizacji Gwarancji dla mlodziezy w Polsce (2015), MPiPS,

MIiR, Warszawa.



Karolina Lewandowska iiewandowskaavppi

Spoteczna Akademia Nauk

Abstract: Understanding a disease such as autism often requires tearing
through a tangle of stereotypes. Children with autism are perceived as absent
and closed to the world. Many of us do not realize that autistic children, like the
healthy ones, remain under the strong influence of the environment. The pur-
pose of this work is therefore to present the definition of autism and to indicate
the causes of the disease. Autism is a serious, multi-faceted, life-deteriorating
disease with a poly-etiological origin which still contains many puzzles and
mysteries waiting for explanation.

Key words: autism, causes of autism, stereotypes.

Zrozumienie choroby, jaka jest autyzm wymaga czesto dostownie przedarcia
sie przez gaszcz stereotypow. Dzieci z autyzmem postrzegane sg jako nieobec-
ne i zamkniete na $wiat. Wielu z nas nie zdaje sobie sprawy, ze autySci, podob-
nie jak dzieci zdrowe, pozostaja pod wplywem silnego oddzialywania $rodo-
wiska. Skutecznie ukierunkowana terapia, przeprowadzona w odpowiednich
warunkach, przynosi czesto zadziwiajace efekty, przekladajace sie na znacza-
ce podniesienie standardu zycia chorego. Niezbedne jest jednak zrozumienie,

czym jest autyzm i jakie sa jego przyczyny. Celem artykulu jest przedstawie-
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nie definicji autyzmu oraz wskazanie na przyczyny powstania tej choroby.
Chodzi takze o udowodnienie, ze autyzm jest powazna, wieloaspektows,
uposledzajaca cale zycie czlowieka choroba, o polietiologicznym pochodze-
niu, ktora kryje w sobie wiele zagadek i tajemnic czekajacych wciaz na wyja-

$nienie.
1. Definicja autyzmu

Zgodnie z obowigzujaca w Polsce Miedzynarodowa Klasyfikacja Zaburzen
Psychicznych i Zaburzen Zachowania ICD-10 z 1993 r. autyzm definiowany
jest jako caloSciowe zaburzenie rozwoju — PDD (ang. Pervasive Developmen-
tal Disorder) — charakteryzujace sie nieprawidlowym i/lub uposledzonym
rozwojem, pojawiajace sie przed 3. rokiem zycia, w ktéorym wystepuja nie-
prawidlowos$ci w funkcjonowaniu we wszystkich sferach zycia: interakcjach
spolecznych, komunikacji oraz repertuarze zachowan. Definicja autyzmu
w ujeciu medycznym brzmi: ,Autyzm to choroba neurorozwojowa lub zabu-
rzenie rozwoju neutralnego, oznacza uszkodzenie wzrostu i rozwoju mézgu
lub centralnego ukladu nerwowego. W wezszym rozumieniu, termin ten od-
woluje sie do zaburzenia funkcji moézgu, ktore wplywaja na emocje, zdolno$c
do uczenia sie i pamie¢” [Dykcik 1995, s. 14].

Ocenia sie, ze autyzm to najczesciej spotykane zaburzenie rozwojowe, ktd-
re obejmuje az 0,6% populacji Unii Europejskiej, a w Polsce jest wykrywane
u jednego na 300 dzieci. Badania epidemiologiczne zaburzen ze spektrum
autyzmu podaja, ze w ciggu ostatnich dekad zatrwazajaco wzrasta czestoS$¢
tych zaburzen na calym $wiecie. Choroba wystepuje z czestos$cia 0,2—0,6%,
cztery razy rzadziej u dziewczynek niz u chlopcéw. Autyzm, jako zaburzenie
rozwojowe, rozpatrywane jest wspoltczes$nie z punktu widzenia wielu kon-
cepcji teoretycznych: psychoanalizy, teorii uczenia sie, teorii poznawczych,
ekologicznej teorii systemowej, antropozofii oraz teorii sensoryzmu. Biorgc
pod uwage fakt, ze do lat 50. XX w. nazwa ,autyzm” w ogoéle nie istniala,

naukowcy poczynili do dnia dzisiejszego znaczne postepy, poszerzajac zas6b
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informacji na temat tej choroby. Problem jednak lezy w tym, ze znakéw za-
pytania paradoksalnie nie tylko nie ubywa, a wcigz przybywa. Swiat nauki
poglebia swoja wiedze, a z kazdym drobnym sukcesem pojawia sie nowy ob-
szar u§wiadomionej niewiedzy. O autyzmie, mowi sie wiec, Ze jest to choroba,
ktora wciaz kryje w sobie wiele tajemnic oczekujacych na wyjasnienie.

Za ,ojca” autyzmu uwazany jest amerykanski psychiatra Leo Kanner, kto-
ry w 1943 1. opisat 11 przypadkow dzieci z takimi cechami, jak: brak zdolno$ci
do nawigzywania relacji z innymi ludZmi, zaburzenia w komunikacji werbal-
nej, zachowania stereotypowe. Badacz po raz pierwszy wyodrebnil oraz scha-
rakteryzowal grupe dzieci, u ktérych objawy nie mieScily sie we wczeéniej
znanych kryteriach diagnostycznych, takich jak psychozy dzieciece czy nie-
dorozwd6j umystowy. Mniej wiecej w tym samym czasie niemiecki naukowiec
Hans Asperger opisal lagodniejsza postaé choroby, znana p6zniej pod na-
zZwa ,,zespol Aspergera”. Specyficzno$¢ owej przypadltosci dotyczy, jak okreslit
to H. Asperger: ,zawezenia osoby i jej reakcji do siebie samego i zwigzanej
z tym ograniczeniem reakcji-odpowiedzi na podniety otoczenia” [za: Dykcik
1995, s. 14]. Zaroéwno zespot Aspergera — AS (ang. Asperger Syndrome) — jak
i trzy odmiany autyzmu: autyzm dzieciecy, autyzm atypowy, autyzm wyso-
kofunkcjonujacy — HFA (ang. High-Functioning Autism) — zalicza sie do tzw.
choréb spektrum autystycznego. W spektrum znajduja sie rowniez takie za-
burzenia, jak: uposSledzenie zdolno$ci niewerbalnego uczenia sie — NLD (ang.
Nonverbal Learning Disabilities/Disorder), caloSciowe zaburzenia rozwoju
niezdiagnozowane — PDD-NOS, zaburzenia semantyczno-pragmatyczne —
SPD (ang. Semantic-Pragmatic Disorder), zesp6l wielu zlozonych zaburzen
rozwojowych — McDD (ang. Multiple-complex Developmental Disorder),
hyperleksja. Cecha wspdlna wszystkich wymienionych zaburzen jest uposle-
dzenie w zakresie: komunikacji, wspo6lzycia spolecznego oraz ograniczone,
powtarzalne i stereotypowe wzorce zachowan. W niniejszym artykule autor-
ka, piszac o autyzmie, odnosi sie umownie do najpowszechniejszego rodzaju

choroby, jakim jest autyzm dzieciecy.
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2. Przyczyny autyzmu

Pomimo duzego zainteresowania badaczy tematem autyzmu, nie zdotano
jednoznacznie okre$li¢ i jasno przedstawié¢ czynnikéw etiologicznych czy
markeré6w autyzmu. Problem z etiopatogeneza wynika z tego, ze dotych-
czas nie znaleziono zadnego czynnika wspoélnego dla wszystkich oso6b z au-
tyzmem ani czynnika, ktéry bylby dla niego specyficzny. Ustalenie przyczyn
powstania autyzmu jest kwestia problematyczna réwniez z tego wzgledu, ze
przyczyny i skutki choroby wzajemnie nakladaja sie na siebie. W toku prze-
prowadzonych badan odrzucono opinie, jakoby czysta psychogeneza, czy
tez czynniki Srodowiska rodzinnego, odgrywaly decydujaca role w patoge-
nezie autyzmu [Dykcik 1995, s. 15].

Przewaza poglad, iz przyczyna autyzmu sa procesy patofizjologicz-
ne, bedace skutkiem zaréwno wplywdw Srodowiskowych, jak roéwniez
predyspozycji genetycznych. Nie wykryto typowych dla autyzmu zaburzen
neurologicznych, cho¢ u niemal wszystkich os6b z tym schorzeniem
wystepowaly pewne zaburzenia. Zdaniem neuropediatry Zofii Kulakowskiej-
Weiss, specjalizujacej sie w temacie autyzmu, przyczyn powstania choroby
mozna doszukiwaé sie w dwoch obszarach: nieprawidlowoéciach anatomii
ukladu nerwowego oraz nieprawidlowym wplywie $rodowiska. Autorka
wyzej przytoczonego pogladu zdefiniowala autyzm w nastepujacy sposob:
»Autyzm to zespol kliniczny o symptomatologii zachowania z objawami
uszkodzenia moézgu, o cechach ewolutywnych, majacy zwiazek z cechami
otoczenia” [za: Dykcik 1995, s. 29].

Koncepcje Z. Kulakowskiej-Weiss, ktoéra laczy dwie przeciwstawne opcje
na temat przyczyn zaburzenia, podziela wielu naukowcow. Nie brakuje jed-
nak wciaz specjalistow przekonanych o prymacie okreélonej opcji w deter-
minowaniu autyzmu. Obecnie znane sa trzy koncepcje thumaczace podloze
zaburzen: koncepcja biologiczna, koncepcja sklaniajaca sie ku psychogen-
nemu podlozu autyzmu oraz koncepcja lgczaca dzialanie czynnikow biolo-

gicznych i psychogennych. Wielu badaczy tej choroby zaklada, ze mozliwe sa
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rozne drogi w procesie patogenezy prowadzace do behawioralnych proble-
moéw charakterystycznych dla autyzmu, w wielu zrédlach wskazuje sie czesto
na wieloczynnikowe, zlozone uwarunkowania choroby. Najprawdopodobniej
u podloza choroby leza rézne czynniki wchodzace ze soba w interakcje. Do-
tychczas nie ustalono, czy ktory$ z nich odgrywa zasadniczg role w etiolo-
gii zaburzenia. Wniosek nasuwa sie wiec taki, ze $ciezka dojsécia do autyzmu
moze by¢ inna w przypadku kazdej osoby, podobnie jak inne sg trudnosci,

ktorych do$wiadczaja osoby autystyczne [Piskuta 2010, s. 26].

2.1. Neuropatologia mozgu 1 zaburzenia
biochemiczne organizmu

Badania prowadzone obecnie w réznych krajach swiata zmierzaja do ustalenia,
jakie czynniki biologiczne maja istotny wplyw na pojawienie sie autyzmu oraz
jak za pomoca zmiany tych determinantéw doprowadzi¢ mozna do poprawy sta-
nu zdrowia chorego dziecka. Na biologiczne przyczyny autyzmu zwrocit uwage
po raz pierwszy w latach 40. XX w. Leo Kanner. Temat ten nie byt jednak przez
dlugi czas podejmowany, przez kilkadziesiat lat bowiem obowigzywaly glownie
teorie upatrujgce przyczyn autyzmu w deficytach dotyczacych interakeji dziecka
z rodzicami, zwlaszcza z matka. Prowadzone obecnie w wielu krajach badania
nad organiczng determinacja autyzmu koncentruja sie przede wszystkim wokot
patologii neurobiologicznej i genetycznej. Ich wyniki nie zawsze sa jednoznaczne.
Wielu badaczy stoi na stanowisku, ze gtéwna przyczyna autyzmu sg urazy w ob-
szarze mozgu, powstale w okresie plodowym, okoloporodowym badz w pierw-
szych latach zycia. Wykorzystanie najnowocze$niejszych metod diagnostycznych
potwierdzito wystepowanie anomalii w budowie i funkcjonowaniu mézgu u duzej
grupy osob z autyzmem. Stwierdzono, ze ok. 46% oséb autystycznych stanowia
chorzy ze zdiagnozowanymi dysfunkcjami mézgowymi. Przyczyn zaburzen funk-
¢ji mo6zgu u 0s6b chorujacych na autyzm doszukiwac sie mozna w uszkodzeniach
mozgu, te z kolei powsta¢ moga na skutek zar6wno urazéw mechanicznych, czyn-

nikow genetycznych, jak rowniez pod wplywem chorob plodu/dziecka.
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Aktualnie jedna z najpowszechniej uznawanych teorii neuropatologii to-
warzyszacej autyzmowi jest poglad o nadmiernym i wezesnym rozro$cie mo-
zgowia, dotyczacym calkowitej objeto$ci tkanki mozgowej i wysp. Nadmier-
ny rozrost tkanki moézgowej moze by¢ kluczowym czynnikiem wszystkich
nieprawidlowo$ci neuroanatomicznych obserwowanych w kregu zaburzen
autyzmu. Zwraca sie rowniez uwage na anomalie w budowie platow czolo-
wych u osbb autystycznych (powiekszenie objetosci tkanki oraz nieprawi-
dlowosci obszaréw orbifrontalnych kory oczodotowej) i anomalie w budowie
moébzdzku (powiekszenie objetosci tkanki, rozmiar robaka mo6zdzku mniejszy
niz u os6b zdrowych). U os6b chorujgcych na autyzm dostrzega sie réwniez
wyrazne nieprawidlowo$ci zaréwno w anatomii ciala migdalowatego (nad-
mierny wzrost i zwiekszona objetos¢ tej struktury w pierwszych latach zycia
oraz stabilizacja i brak réznic w objetoSci w okresie dorastania i doroslos$ci),
jak réwniez w jego komoérkowej organizacji (neurony mate i gesto upakowane,
anomalie w zakresie liczby neuronéw, ich liczba mniejsza niz u osoby zdro-
wej). U wielu os6b autystycznych ma miejsce wyrazna redukcja tkanki mo-
zgowej w obrebie niektorych jader wzgorza, nieprawidlowo$ci anatomiczne
hipokampa oraz ciala modzelowatego [Pietras, Witusik 2010, s. 49].

Uszkodzenie wyzej wymienionych struktur odgrywa ogromna role,
przyczyniajac sie do modyfikacji funkcji moézgu. Hipokamp stanowi ele-
ment ukladu limbicznego, ktory odpowiedzialny jest przede wszystkim za
pamieé. Struktura ta jest niezbedna do konsolidacji $ladow pamieciowych,
ma réowniez bardzo istotne znaczenie w procesie dojrzewania oSrodkowego
uktadu nerwowego. Umozliwia przywolywanie starych doSwiadczeniscalanie
nowych. Moézdzek reguluje: rownowage, ruchy ciala, koordynacje i mie$nie
uzywane w trakcie mowienia. Plat czolowy stanowi parzysta cze$¢ kresomo-
zgowia i umozliwia: planowanie, przewidywanie konsekwencji dzialan, roz-
wigzywanie problemoéow; odpowiedzialny jest za my$lenie i pamie¢, a takze
rozumienie innych i hamowanie naszych impuls6w. Uklady neuronalne plata
czolowego odpowiedzialne sa za selekcje/inicjacje lub hamowanie reakcji na

bodzce zewnetrzne. Kora przedczolowa odpowiedzialna jest za aspekty uwagi
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i pamieci; kora grzbietowo-boczna zaangazowana jest w my$lenie abstrakeyj-
ne, wnioskowanie oraz rozwiazywanie probleméw; kora czolowo-oczodotowa
stanowi obszar odpowiedzialny za zachowania interpersonalne oraz percep-
cje emocji. PrzySrodkowa kora przedczolowa i zakret obreczy stanowia nato-
miast obszary zwiazane z: motywacja, reakcjami afektywnymi i ich regulacja
oraz poczuciem humoru [Longstaff 2017, s. 104].

Wszelkie defekty w obrebie proceséw poznawczych u osob autystycznych
thumaczy sie uszkodzeniami réznych obszarow platéw czolowych. Uszko-
dzenie plata czolowego moze spowodowac zaburzenia w realizacji ztozonych
programo6w zachowania. Cialo modzelowate przekazuje informacje pomiedzy
lewa a prawa poétkula. Jadro migdalowate stanowi cze$¢ uktadu limbicznego,
a uszkodzenie tej struktury powodowaé moze: agnozje wzrokowg, tendencje
do badania przedmiotéw ustami, brak zdolno$ci koncentrowania uwagi, nad-
mierng seksualno$¢ z utrata umiejetnosci identyfikacji wlasciwych obiektow,
stepienie emocjonalne z nadmierng zmiennoscig nastrojow. Jadro migdato-
wate uznawane jest tez za centrum przetwarzania negatywnych emocji (ztosc,
strach). Funkcjonalno$¢ jadra migdalowatego u oséb autystycznych stanowi
obecnie przedmiot szczegblnego zainteresowania badaczy. Interesujace sa
doniesienia §wiadczace o anomaliach w budowie tej struktury. Jadro mi-
gdalowate u os6b autystycznych posiada zdecydowanie mniej neuronéw niz
u 0so6b zdrowych. Dowiedziono rowniez, ze zachowaniem typowym dla os6b
z zaburzeniami w jadrze migdalowatym jest unikanie kontaktu wzrokowe-
go (cecha m.in. os6b autystycznych), bedgcego zrédlem istotnych informacji
potrzebnych czlowiekowi do prawidlowego rozwoju emocjonalnego i spolecz-
nego.

W wielu opracowaniach naukowych wskazuje sie na wspotwystepowanie
wraz z nieprawidlowos$ciami anatomicznymi mézgu nieprawidlowosci orga-
nicznych w postaci zaburzen funkcjonowania neurotransmiteréw (czyli zabu-
rzen dotyczacych przekazywania informacji pomiedzy neuronami za pomoca
synaps). Naukowcy ustalili, ze ludzki mézg sklada sie z okoto 500 bln pola-

czen synaptycznych, zazwyczaj jeden neuroprzekaznik ma wiele receptorow
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o roznej specyfice dzialania. Niewielkie dysfunkcje w mechanizmie przeka-
zywania informacji sa czeste [Szuflitowska 2013]. Przyczyn takich dysfunk-
cji badacze doszukuja sie w zaburzeniach dojrzewania komorki nerwowej, jej
odmiennej budowie spowodowanej np. wadliwym programem genetycznym
lub w zlej organizacji na synapsach, do ktérej moga doprowadzi¢ choroby wi-
rusowe. Uwaza sie rowniez, ze nieprawidlowosci w obrebie przekazywania
informacji moga by¢ spowodowane zanikiem plastyczno$ci procesu na skutek
deprywacji sensorycznej dziecka, do ktérej moga doprowadzi¢ nieodpowied-
nie warunki $rodowiskowe. W przypadku osob autystycznych dysfunkcje
w obrebie przekazywania informacji sa rozleglte [Dykcik 1995, s. 22].

Ciekawym obszarem analizy, rzucajacym nieco inne $wiatlo na etiologie
zaburzenia, sa zakl6cenia na poziomie proceséw neurochemicznych, ktérych
istnienie stwierdzono u 0s6b chorujacych na autyzm. Badacz specjalizujacy
sie w temacie autyzmu Edward R. Ritvo wyrazil glebokie przekonanie, ze
glowna przyczyna choroby wiaze sie $ciSle ze zmianami poziomu serotoniny.
Poglady te nie sg bezpodstawne. Wyniki badan pokazuja, ze poziom seroto-
niny we krwi osob ze spektrum autyzmu, czyli ASD (ang. Autism Spectrum
Disorder), jest 0 25—50% wyzszy w pordwnaniu z osobami nieprzejawiajacy-
mi cech autyzmu [Gerhant 2013]. Owa neuropatologiczna dysfunkcja prowa-
dzi do zaburzen komunikacji i interakcji, bedacych konsekwencja zaburzenia
systemu réwnowagi i mechanizmu westybularnego [Kruk-Lasocka 2003, s.
9.

U os6b autystycznych, oprocz podwyzszonego stezenia serotoniny, stwier-
dza sie rowniez wyzszy poziom dopaminy oraz obnizony poziom oksytocyny.
Wykazano, ze systemy dopamininowo-serotoninowe u osdéb autystycznych
nie funkcjonuja poprawnie. Powoduja one wydluzenie systemu przewodnic-
twa centralnego w pniu mézgu, co skutkuje zaburzeniami sensorycznymi.
W konsekwencji mbzg nie przetwarza impulsé6w odbieranych ze Srodowiska
zewnetrznego, co powoduje nieprawidlowe postrzeganie $wiata zewnetrz-
nego. Niesprawne przewodzenie i przetwarzanie informacji wptywa na stan

chaosu informacyjnego, w wyniku ktérego dochodzi do dezorganizacji wla-
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snych przezyé¢, przemieszania proceséw sensorycznych (np. barwy odbiera-
ne jako dzwieki). Wedlug Carla H. Delecato proces przewodzenia do mézgu
wszelakich bodZcow moze zostaé¢ zaklocony w nastepujacy sposob: a) przez
nadwrazliwo$c¢, kiedy kanaly sensoryczne sa zbyt otwarte, zatem do mozgu
przedostaje sie zbyt duza ilo$¢ bodzcow, aby mogl sie z nimi uporac; b) przez
zbyt mala wrazliwos$é, kiedy drogi sensoryczne nie sg wystarczajaco otwarte,
co prowadzi do deprywacji sensorycznej; ¢) przez tzw. ,bialy szum”, kiedy to
wadliwe dzialanie kanalow sensorycznych powoduje, ze wytwarzajg one wia-
sne bodzce, a tym samym przekaz plynacy z zewnatrz jest zakl6cony lub tez
nawet nie dochodzi do mézgu [Delecato 1995, s. 40].

Naukowcy odkryli rowniez, ze zaburzenia rozwoju mézgu spotykane w au-
tyzmie moga by¢ spowodowane ekscytotoksycznym efektem dzialania wyso-
kich stezen glutaminianu. Innym odstepstwem od normy zaobserwowanym
na poziomie biochemicznym u os6b autystycznych jest podwyzszony poziom
takich pierwiastkéw toksycznych, jak: antymoncyna, rteé i tytan, przy jedno-
czesnym niedoborze tak waznych dla poprawy koncentracji i uwagi pierwiast-
kow, jak: wapn, magnez, cynk, zelazo czy kobalt. Zbyt niski poziom kobaltu
sprawia, ze organizm nie przyswaja potrzebnej organizmowi witaminy B12.
Odpowiednio zbilansowana dieta, polaczona z suplementacja, w wielu przy-
padkach wplywa na znaczgca poprawe stanu zdrowia chorego. W niektérych
opracowaniach, w oparciu o najnowsze badania eksperymentalne i epidemio-
logiczne, wysuwana jest hipoteza, jakoby prenatalna ekspozycja na amalga-
maty u matki, tiomersal przyjmowany przez matke, a takze otrzymywany
po urodzeniu (rte¢ ze szczepionek), w polaczeniu z genetyczng podatnoscia,
mogly przyczynié sie do powstania autyzmu. Stwierdzono, bowiem znaczacy
zwigzek miedzy ekspozycja na niskie dawki rteci i zaburzeniami neuroroz-
wojowymi. Objawy charakterystyczne dla zatrucia rtecia sa w duzej mierze
zbiezne z objawami autyzmu. Interesujacy jest rowniez fakt, ze w patogenezie
epilepsji (na ktora choruje ok. 25—-30 % dzieci z autyzmem) moga mieé swdj
udzial rowniez metale ciezkie. Zagrozenia zwigzanego z rtecia upatrywano

w szczepionkach przeciwko: odrze, Swince i rézyczce, zawierajacych rtecioor-
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ganiczny konserwant tiomersal (zawiera 49% rteci), a podawanych niemow-
letom. Niekt6érzy nadal uwazaja, ze wzrost liczby przypadkéw autyzmu na
Swiecie spowodowany jest wzrostem liczby szczepien. Fakty naukowe prze-
cza jednak tej hipotezie. Nie ma jednoznacznych dowodéw wskazujgcych na
zwigzek przyczynowo-skutkowy pomiedzy stosowaniem szczepionki a wy-
stepowaniem autyzmu. Ponadto stezenie tiomersalu w szczepionkach wynosi
0,003-0,01%, co oznacza, ze w preparatach zawierajacych 0,01% tiomersalu
znajduje sie ok. 25 ug rteci na dawke o,5ml. Amerykanska Environmental
Protection Agency okreslila bezpieczna dzienng dawke rteci dla czlowieka,
ktoéra wynosi 0,1 mg/kg masy. Tymczasem ilo$¢ rteci w dawce szczepionki jest
40 razy mniejsza. Swiatowa Organizacja Zdrowia glosi, ze nie istniejg jedno-
znaczne dowody potwierdzajace przyczynowy zwiazek pomiedzy zaburzenia-
mi neurobiologicznymi a tiomersalem zawartym w szczepionkach. Zaleca sie
jednak ostrozno$c. Potencjalnie bowiem, u niektérych dzieci o szczegdlnych
genetycznych predyspozycjach, tiomersal moze staé sie czynnikiem wyzwala-
jacym zaburzenie [Piskula 2010, s. 28].

Wsérod innych koncepcji przyczyn autyzmu, nalezy wymienié te, ktore
koncentruja swoja uwage na nieprawidlowo$ciach systemu immunologicz-
nego. Badania krwi dzieci autystycznych wykazaly, Ze niektére z nich posia-
daja przeciwciala ludzkiej tkanki mobzgowej. Antygeny te moga prowadzié do
uszkodzenia systemu nerwowego. Coraz czeéciej bierze sie pod uwage mozliwy
patologiczny zwiazek autoimmunizacji z autyzmem. W Utah State Universi-
ty przeprowadzono badanie, ktore pozwolito stwierdzi¢, ze w surowicy dzieci
z autyzmem wystepuja przeciwciala przeciw zasadowemu biatku wchodzace-
mu w sklad mieliny (anty-MBP). Wynik pozytywny dotyczyt 58% badanych.
Z kolei w Ain Shams University (Egipt) oznaczano przeciwciala przeciw gliko-
proteinie, innemu bialku zwigzanemu z mielina. U 62,5% dzieci z autyzmem
wynik byt pozytywny [Pflegel 2011]. Na podstawie wynikoéw badan mozna
wywnioskowa¢, ze w przebiegu patologii osrodkowego i obwodowego ukladu
nerwowego powstaja przeciwciala bialek wchodzacych w sklad mieliny. Inne

badania (test czynnika zahamowania migracji makrofagéw) potwierdzaja, ze
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u os6b autystycznych istnieje odpowiedZz immunologiczna w obrebie struktur
tkanki moézgowej [Pfegel 2011]. Nalezy dodaé, ze osoby autystyczne przejawiaja
wiele probleméw zdrowotnych, charakteryzuja sie obnizona odpornoscia orga-

nizmu, zapadaja czesto na infekcje wirusowe, grzybicze i bakteryjne.

2.2 Patologla genetyczna

Rozbieznos¢ danych na temat genetycznych przyczyn autyzmu jest odzwier-
ciedleniem wcigz niepewnego stanu wiedzy na ten temat. Istnieja przypusz-
czenia, ze na pewne wrodzone cechy metaboliczne nakladaja sie czynniki
srodowiskowe, ktére moga dziataé spustowo, wyzwalajac mechanizmy pro-
wadzace do powstania w ukladzie nerwowym zaburzen, przejawiajacych sie
jako autyzm. Kliniczna heterogennos$¢ autyzmu prowadzi do prob wylonie-
nia réznych podgrup dzieci dotknietych ta choroba, w zaleznoéci od czynnika
spustowego oraz nasilenia choréb wspolistniejgcych. Jednym z elementow
zlozonej etiologii autyzmu sa uwarunkowane genetycznie predyspozycje do
rozwijania okre$lonych charakterystyk poznawczych i osobowosciowych. Na-
ukowcy zgodnie podkreslaja, ze wplywy genetyczne nie determinuja w pelni
autyzmu. Jak slusznie zauwaza Ewa Piskula: ,Genetyczna determinacja jest
tylko jednym ze zlozonych uwarunkowan prowadzacych do powstania auty-
stycznego wzorca zachowania” [Piskula 1995, s. 30].

Wielu naukowcodw sklania sie zgodnie ku stwierdzeniu, ze genéw odpowie-
dzialnych za powstanie autyzmu jest 20—30. Wszyscy za$ pozostajg zgodni,
co do stwierdzenia, ze na pewno zaden pojedynczy gen nie moze doprowadzié
do rozwiniecia sie autyzmu. Nie ma wiec ,,genu autyzmu”, a do zaburzenia
dochodzi na skutek interakcji co najmniej kilku genéw. Chromosomy 7q i 15
naleza do grona tych, ktére budza spore zainteresowanie badaczy [Piskula
1995, s. 31]. W jednym z najnowszych badan z wykorzystaniem metody po-
limorfizméw pojedynczego nukleotydu wykazano zwigzek pomiedzy genem
zlokalizowanym na chromosomie 1-1q 41-42 a podatno$cia na rozwoj auty-

zmu [Pietras, Witusik, Galecki 2010, s. 36].
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W toku przeprowadzonych badan wyro6zniono geny, ktére moga determi-
nowaé powstanie wezesnej i pdéznej odmiany autyzmu. Istnieje spore grono
naukowcow przekonanych, ze za powstanie autyzmu u mezczyzn odpowie-
dzialne sg geny znajdujace sie na chromosomie jedenastym, natomiast u ko-
biet — geny znajdujace sie na chromosomie czwartym. Profesor Gerard Schel-
lenberg z Uniwersytetu Stanu Waszyngton doszedl do wniosku, Ze sa to geny
nie tyle odpowiedzialne za powstanie autyzmu, co zwiekszajace ryzyko wy-
stapienia tego zaburzenia. Badacz, wraz ze wspolpracownikami, wytypowal
okolo 6 gléwnych genéw stanowiacych czynnik ryzyka autyzmu oraz 20—-30,
ktéore mogg dodatkowo zwiekszaé ryzyko wystapienia choroby [za: Pietras,
Witusiak, Galecki 2010, s. 39]. Zdaniem profesora patologii i medycyny labo-
ratoryjnej w dziedzinie genetyki Gerarda Schellenberga u oséb posiadajacych
trzy warianty gendéw wysokiego ryzyka autyzmu moze rozwina¢ sie tagodniej-
sza forma tego zaburzenia [za: Raphael, Bernier 2010, s. 24]. Badacz doszed}
ponadto do wniosku, ze u kobiet, ktére znacznie rzadziej chorujg na autyzm
niz mezczyzni, liczba tych geno6w musi by¢ wyraznie wieksza.

Ciekawych informacji dostarczaja nam réwniez badania przeprowadzone
na przestrzeni kilkunastu lat, ktére wykazaly, ze istnieja substancje zwiek-
szajace ryzyko zachorowania na autyzm, zwlaszcza u oséb genetycznie prede-
stynowanych. Sa to: kwas walproinowy (przyjmowany przez matke w trakcie
ciazy), lek talidomid oraz wspomniana rte¢. Badania ofiar talidomidu skupity
uwage badaczy na pniu mézgu i genie HOXA1. Jak wspomniano wcze$niej,
kobiety posiadaja najprawdopodobniej wiecej genéow odpowiedzialnych za
powstanie autyzmu niz mezczyzni. Jednak to mezczyzni czeSciej zapadaja
na te chorobe i to pomimo mniejszej odziedziczalno$ci autyzmu. Naukow-
Cy przypuszczaja, ze — przynajmniej cze$ciowo — inne geny odpowiadaja za
rozwiniecie sie autyzmu u kobiet, a inne u mezezyzn. To moze ttumaczy¢ owe
dysproporcje w zapadalnoSci na te chorobe. Istnieje rowniez hipoteza, ze au-
tyzm spowodowany moze byé¢ zbyt wysokim poziomem testosteronu owod-
niowego oddzialujacego na rozwijajacy sie uklad nerwowy. Wskazuje sie wiec

na zwigzek choroby ze skrajnie meska anatomia mozgu [Pfegel 2013].



73

Autyzm - definicja i przyczyny

W opracowaniach naukowych podkreéla sie czesto, ze dziedziczona jest
nie tyle podatno$¢ na autyzm, ile sklonno$¢ do wystapienia spektrum zabu-
rzen, tj. trudnos$ci w przystosowaniu, okreslone cechy osobowo$ci. Ciekawych
danych, dotyczacych dziedziczenia choroby, dostarczaja nam badania nad
bliZznietami. Okazuje sie, ze autyzm wystepuje znacznie czeSciej u blizniat
monozygotycznych (60—90%) niz u dizygotycznych (5—-8%). Wedlug najnow-
szych badan wskaznik dziedziczno$ci autyzmu u obojga bliZznigt dla kobiet
wynosi 0, 87 natomiast dla mezczyzn 0,73. Na podstawie wynikow widzimy,
ze wplyw czynnikdéw genetycznych okazuje sie by¢ silniejszy w przypadku
kobiet [Pietras, Witusiak, Galecki 2010, s. 40]. Badania nad dziedzicznoS$cig
autyzmu wykazaly, Zze choroba, jaka jest autyzm wystepuje czesto w tej samej
rodzinie. Bywa, ze zaburzenie pojawia sie u rodzenstwa. Prawdopodobien-
stwo wystapienia autyzmu u kolejnego dziecka w rodzinie wynosi ok. 2—8%
[Piskula 1995, s. 30].

W rodzinach os6b z autyzmem czesto obserwuje sie u krewnych cechy
w zachowaniu, ktore sa zblizone do cech autyzmu, np. przywigzanie do ru-
tyny, slabsze rozumienie sytuacji spotecznych, ,niezgrabno$¢” w komuni-
kowaniu sie. Naukowcy nazywaja to ,,szerszym fenotypem autyzmu”. Nie sg
to zachowania na tyle nasilone, zeby postawi¢ diagnoze spektrum autyzmu.
TrudnoSci tego typu, typowe dla autyzmu, wystepuja u rodzicéw i rodzen-
stwa dzieci autystycznych. Sa nimi: op6Znienia mowy, trudno$ci w uczeniu
sie, trudnosci w niektorych procesach poznawczych, nieSmialo$¢, niechetny
stosunek do zmian, preferowanie rutyny i samotnoSsci.

Nie ulega watpliwoSci, ze posiadanie okre$lonego genotypu moze prede-
stynowaé do rozwiniecia sie zaburzenia z kregu autyzmu. Uwaza sie, ze czyn-
niki genetyczne sa istotne w etiologii autyzmu, ale raczej chodzi tu o pewna
predyspozycje genetyczna do zachorowania na autyzm, ktéra moze zostaé
uruchomiona przez niesprzyjajace czynniki Srodowiskowe. Stres oksydacyj-
ny, niedotlenienie okotoporodowe, infekcje moga wplywaé na ujawnienie sie

badz nasilenie objawow autyzmu.
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2.3 Patologila emocjonalno-spoteczna

W przeszlo$ci powszechne byly poglady gloszace, ze autyzm powstaje w wy-
niku dzialania czynnikéw o charakterze psychologicznym. Przyczyn choroby
upatrywano przede wszystkim w nieprawidlowych postawach wychowaw-
czych rodzicow lub ich zaburzonej osobowosci oraz braku wlasciwych relacji
dziecka z najblizszymi, a zwlaszcza z matka (zimna, nadmiernie racjonalna,
odrzucajaca nowonarodzone dziecko). L. Kanner jako lekarz-psychiatra, spe-
cjalizujacy sie m.in. w problematyce autyzmu, wyrazal przekonanie, ze to
brak zaspokojenia podstawowych potrzeb emocjonalnych staje sie gléwng
przyczyna zaburzen w rozwoju dziecka. Zdaniem badacza rodziny narazone
na urodzenie autystycznego dziecka to przede wszystkim rodziny nalezace do
wyzszych klas spolecznych. Poglady L. Kannera byly podzielane przez szero-
kie grono badaczy zwlaszcza w latach 50. i 60. XX w. Dotychczas jednak nie
znaleziono satysfakcjonujacych dowoddéw potwierdzajacych shusznosé tych
teorii, nie udowodniono réwniez tego, ze zle rodzicielstwo wplywa na rozwoj
zaburzenia. Istnieja jednak przypuszczenia, ze pozbawienie matczynej blisko-
$ci w okresie poporodowym moze powodowaé trwaly deficyt uczuciowoéci
u dziecka. Zdaniem niektoérych psychoanalitykéow, autyzm moze byé rezulta-
tem przedluzajacej sie fazy symbiotycznej, to z kolei zwigzane moze by¢ z za-
zdroScia o ojca lub rodzenstwo.

Pod koniec zycia sam L. Kanner odszed} od stworzonej przez siebie teorii,
uznal jednoczeénie, ze u podloza zaburzen autystycznych lezy wiele réznych
czynnikéw — zaré6wno natury biologicznej, rozwojowej, jak i rodzinnej — kt6-
re wchodza ze sobg w interakcje. Jakkolwiek teorie psychogenezy autyzmu
w §rodowisku rodzinnym nie potwierdzily sie, nalezy podkreslié, ze terapia
z udzialem rodzin dzieci autystycznych odgrywa bardzo znaczaca role w pro-

cesie ich ,wychodzenia” z choroby.
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2.4 Czynnikit sSrodowiskowe

Tworcey wielu teorii upatruja przyczyn autyzmu w zwigzku z innymi jednost-
kami chorobowymi, ktore moga, ich zdaniem, w sposéb bezposredni przyczy-
ni¢ sie do wyzwolenia autyzmu. Do grupy tych choréb badacze zaliczaja: in-
fekcje wirusowe (rozyczka, cytomegalia), przebyte w okresie zycia ptodowego,
a zwlaszeza w I trymestrze ciazy; ospe wietrzna; toksoplazmoze; zespdt Gilles
de la Tourette; celiakie. Zdaniem wielu naukowcow réwniez niektére choro-
by metaboliczne moga by¢ przyczyna autyzmu (np. fenyloketonuria) [Delecato
1995, s. 40]. Istnieja hipotezy moéwigce o tym, jakoby wplyw na rozwdj choroby
i defektow centralnego ukladu nerwowego mialy réwniez takie czynniki, jak:
oslabiona sprawno$¢ immunologiczna dziecka, przyjmowanie niekt6rych lekow
przez matke w trakcie ciazy, niska waga urodzeniowa, cigza przenoszona i nie-
donoszona, zapalenie m6zgu lub opon moézgowo-rdzeniowych albo zatrucie me-
talami ciezkimi. Zwraca sie tez uwage, ze ryzyko wystapienia autyzmu u dziecka
wzrasta z wiekiem rodzicow. Niektore zrodla koncentruja sie przede wszystkim
na wieku ojca (powyzej 40. roku zycia). Wyniki badan os6b autystycznych przy-

nosza wiele spekulacji i mniej lub bardziej wiarygodnych ustalen._

Podsumowanie

Autyzm jest powazna i uposledzajaca cale zycie czlowieka choroba o polietio-
logicznym pochodzeniu Uznawany jest za jedno z najpowazniejszych zaburzen
dzieciecego rozwoju umyslowego. Przytoczone w artykule hipotezy, dotycza-
ce przyczyn powstania choroby nie wyczerpuja bogactwa tematu. Oméwie-
nie materiatlu odnoszacego sie do tej problematyki wymagaloby po$wiecenia
temu duzej czeéci artykulu, dlatego ograniczono sie do opis6w anomalii naj-
czedciej figurujacych w literaturze. Specjalizujacy sie w omawianej tematyce
neurobiolodzy po$wiecaja obszerne opracowania ,wskazujace na wystepowa-
nie duzo wiekszej iloSci neuropatologii u oséb autystycznych, anizeli udalo
sie to przedstawié. Chociaz zagadka autyzmu zainspirowala mnoéstwo badan,

etiologia tego zaburzenia pozostaje stabo zrozumiana.
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Sciezka dojécia do przyczyn choroby jest trudna, problem poglebia fakt, ze
bywa ona inna w przypadku réznych os6b. Autyzm jest choroba wciaz kryjaca
w sobie wiele tajemnic, rowniez z tego wzgledu, Ze nie istnieja cechy charakte-
rystyczne tylko dla tej choroby. Rozwdj dzieci autystycznych bywa nieharmo-
nijny, a kazde dziecko posiada indywidualny zakres zaburzen i rozny stopien
ich nasilenia. Symptomy autyzmu zwykle zmieniaja sie w toku calego zycia
czlowieka, ale na wzglednie stalym poziomie utrzymuja sie cechy Swiadczace
o specyficzno$ci tej choroby, takie jak: trudnosci w funkcjonowaniu spolecz-
nym i komunikowaniu sie, zachowania stereotypowe i zaburzenia sensorycz-
ne. Osoby z autyzmem przejawiajg czesto wiele innych, mniej specyficznych
dla autyzmu zachowan, takich jak: destrukcja, agresja, autoagresja, nadak-
tywno$¢ czy nietypowe nawyki dotyczace odzywiania. U podstaw wspomnia-
nych objawow leza zjawiska takie, jak: zaburzenia percepcji poznawczej, za-
burzenia percepcji sensorycznej, brak elastycznos$ci dzialania, sztywnosc,
obsesyjne przywigzanie do rytualéw oraz brak umiejetnosci regulowania
wlasnych emocji. W Srodowisku trwaja dyskusje dotyczace tego, czy autyzm
jest chorobg uleczalng. Wybitny psychiatra specjalizujacy sie w tematyce au-
tyzmu Andrzej Gardziel rzucil pozytywne $wiatlo na problematyke choroby,
napisal: ,Autyzm nie jest stanem, ale choroba majgca swa niepowtarzalna
dynamike i przebieg. Moze sie, wiec jak kazda choroba rozwija¢. Moze by¢
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réwniez wyhamowany, a to znaczy, ze da sie leczy¢” [Dykcik 1995, s. 91].
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Emancypacja przez sztuke.
Probka socjologu z Dziennikow

Stefana Kisielewskiego

Liberation throughout Art. Some Sociological Points
from Stefan Kisielewski's Diaries

Abstract: The article contains an analysis of Stefan Kisielewski's sociological
reflections on social role of art written down in his Diaries. Those reflections
are being considered as an example of the way of the thinking of Polish intel-
lectual living under the authoritarian political system.

Stefan Kisielewski was a prominent figure of Polish intellectual environment
during the whole half of century when Poland was forced to function under
the communist regime. He was, and still remains, a thinker who shaped, by his
numerous texts, a vast publicity as well as much smaller but more influential
group of Polish intellectuals, who took an important positions in society after
1989 year.

Key words: Stefan Kisielewski, sociology, art, music, authoritarian political system.
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Stefan Kisielewski jest juz dzi$ postacia nieco zapomniang, choé¢ pomnikowa.
Nalezal do pokolenia inteligencji o niezwykle bogatej biografii. Przezyl dwie
wojny $wiatowe (pierwsza, jako mate dziecko) i pdt wieku komunistycznego
totalitaryzmu. Dojrzewal w dwudziestoleciu miedzywojennym. Byl kompozy-
torem, krytykiem muzycznym, pisarzem, lecz przede wszystkim bardzo cenio-
nym publicysta. Jego range w ramach kultury polskiej, bodaj najlepiej, odda-
je stynna, patetyczna charakterystyka autorstwa Jerzego Waldorffa — , Kisiel
brzmi jak Wawel” [Kisielewski 1990, okladka].

Byl wiec S. Kisielewski nietuzinkowym przedstawicielem polskiej inteli-
gencji i bez watpienia nalezat do $cislej i wplywowej elity tej warstwy spote-
czenistwa. O jego talencie publicystycznym i sile oddzialywania mysli chyba
najlepiej $wiadczy reakcja, jaka wywolal swoim wystapieniem w lutym 1968
roku na zebraniu Warszawskiego Oddzialu Zwiazku Literatéw Polskich. Pu-
entujac wypowiedz, przypisal dewastujace dzialania cenzury — zafalszowu-
jacej historie i kulture — ,dyktaturze ciemniakéw”. Mariusz Urbanek, biograf
rodu, napisal, ze nawet, gdyby S. Kisielewski nie mial zadnych innych zastug,
to za te dwa slowa trafilby na karty polskiej historii [Urbanek 2006, s. 207].
Biorac pod uwage reakcje 6wezesnych wladz, niewiele jest przesady w tym
stwierdzeniu. Z nazwiska skrytykowal S. Kisielewskiego sam I Sekretarz KC
PZPR, Wladystaw Gomulka, a nastepnie Edward Gierek, ktory zastapit W.
Gomutlke na tym stanowisku. O ile dla wladz PRL pozostawatl bluznierca ata-
kujacym sama doktryne (jako, chyba najbardziej znany, przedstawiciel tego
odlamu inteligencji polskiej, ktory krytykowal sam socjalizm, a nie jedynie
jego ,wypaczenia”), dla opozycji byt — by uzy¢ innego, tym razem nieco zar-
tobliwego, sformulowania cytowanego juz J. Waldorffa — prorokiem, ktory
dostapi po $mierci kanonizacji [Kisielewski 1990, okladka]. Co wazne, jego
opinie cenili nie tylko, niszowi w okresie PRL-u, ekonomiczni liberalowie
i konserwaty$ci, ale takze ludzie ze $rodowiska rewizjonistow, a wiec ci, kto-
rzy chcieli eliminowaé jedynie wypaczenia, pozostawiajac i reformujac sam
socjalizm. S. Kisielewski napisal wstep do klasycznego dziela Adama Mich-

nika Ko$cidl, lewica, dialog [Kisielewski 1977]. Juz choéby z powyzszych
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wzgleddw jego poglady warto nadal studiowa¢. Nie mniej wazne jest takze to,
ze jego liberalne i zdroworozsadkowe spojrzenie na §wiat uformowato pogla-
dy duzej grupy opozycjonistow, ktorzy tworzyli nowy tad spoteczny po 1989
roku'. Artykul zawiera analize socjologicznych watkéw zawartych w Dzien-
nikach S. Kisielewskiego i koncentrujacych sie na tematyce spolecznej roli
sztuki [Kisielewski 1996]. Tekst ten zostal potraktowany jako probka stuzaca
analizie sposobu my$lenia polskiego intelektualisty zyjacego w systemie au-
torytarnym. Podstawowym za$ celem artykulu jest pokazanie, w jaki spos6b
socjalizm oddzialywal na postrzeganie i opisywanie rzeczywistosci, takze
sztuki, w tym konkretnym przypadku — literatury i muzyki.

Dzienniki zajmuja, z wielu wzgledow, szczegblne miejsce wsrdd dziel pisar-
skich S. Kisielewskiego [Kisielewski 1996]. Zostaly wydane po raz pierwszy
w 1996 roku, a wiec w kilka lat po jego $émiercii kilkanascie lat po tym, kiedy
postanowil definitywnie skonczy¢ ich prowadzenie. Pierwszy wpis pochodzi
z 31 maja 1968 roku, za$ ostatni regularny wpis z 16 maja 1980 roku [Kisie-
lewski 1996, ss. 11—12 i s. 949]. Zapiski prowadzone wiec byly przez dwana-
Scie lat (1968-1980), aczkolwiek mozna zauwazyé, ze juz po pieciu latach wy-
raznie spadlo natezenie kronikarskiej aktywnosci S. Kisielewskiego. W roku
1978 powstaly tylko dwa wpisy. Pierwszy pojawia sie na poczatku roku, 15
stycznia, i zawiera deklaracje autora zakonczenia przedsiewziecia w maju
1978 roku, czyli w dziesiata rocznice jego rozpoczecia [Kisielewski 1996, ss.
932-933]. Drugi pochodzi z 3 grudnia tego samego roku i S. Kisielewski wy-
znaje w nim, ze ,nie ma juz duchowej sily”, by kontynuowac pisanie i cho¢ ten
wpis zamyka wyraz ,koniec”, to jednak we wrzeéniu 1979 roku pojawia sie ko-

lejny [Kisielewski 1996, ss. 933—934 i ss. 935—936 ]. Faktyczne zakonczenie,

1. Nalezy tu zaznaczyc¢, iz zawezone do sfery aktywnosci ekonomicznej cztowieka rozumienie
liberalizmu, ktére zdominowato myslenie elit spotecznych po 1989 roku, nie oddawato w petni
spojrzenia S. Kisielewskiego na jego istote. Gdy w pierwszych latach stalinizmu w Polsce, ata-
kowano liberalizm za ,dwuznacznosc i nieprzydatnosc” w nowej rzeczywistosci, S. Kisielewski
odwaznie i jednoznacznie wskazywat, ,ze liberalizm [...], jest ideologig stawiajgca na pierwszym
miejscu wolnos¢ jednostek i to wolnos¢ w kazdej dziedzinie [podkreslenie autora R.M.], czego
gwarantem we wspotczesnym swiecie powinno by¢ panstwo” [za: Fik 1989, s. 114].
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jak wspomniano wyzej, nastapilo dopiero w maju 1980 roku, calos¢ za$ pod-
sumowuje postowie z 15 sierpnia 1982 roku [Kisielewski 1996, ss. 950—951].
Dzienniki okazaly sie kolejnym dzielem autora budzgcym kontrowersje.
Niemal nieskrepowany tok narracji oraz intymny charakter wielu fragmen-
tow przyniosty ksigzke niezwykle szczera i gleboka, szczegolnie, jesli chodzi
o charakterystyki i oceny licznych postaci z elity zycia spolecznego, ktore S.
Kisielewski znal osobi$cie. Antonina Kloskowska, podkreslajac w swojej re-
cenzji warto$¢ calej pracy, opiniom krytycznym o ludziach zarzucita pochop-
no$¢ i brutalnos¢ [Kloskowska 1997, s. 203]. Sam autor przyznal otwarcie
w pierwszych miesigcach pisania, iz dziennik sluzy mu ,dla wylania zétci”
(wpis z 21 czerwca 1968 roku), za$§ w dziesigtym roku pisania, kiedy planowal
przej$¢ od notowania do opracowania i ,zaokraglania do druku”, rozwazal,
ilez to 0s6b obrazi sie, poza wtadzami PRL-u, ktérych negatywna reakcje bratl
za pewnik (wpis z 27 sierpnia 1977 roku) [Kisielewski 1996, s. 34 i s. 914].
Jednocze$nie Ludwik Bohdan Grzeniewski, stwierdzil we wstepie do Dzien-
nikow, ze ,nieodparta potrzebe wyrazania i utrwalania swoich opinii”, re-
alizowanag na ich kartach , cechowala ,0stroznos¢ w sprawach personalnych
i osobistych” [Grzeniewski 1996, s. 7]. Nie ma zadnej sprzeczno$ci miedzy
powyzszymi stwierdzeniami. Ta pozorna za$, ktorg ustanawiaja, wydobywa
na $wiatlo dzienne nie tylko zlozono$é §wiadomego istnienia jednostki w sys-
temie totalitarnym (przy wyraznym zastrzezeniu zmienno$ci natezenia owej
totalnoéci), ale takze jedna z charakterystycznych cech tego istnienia. W tzw.
normalnym systemie politycznym (co dla kregu cywilizacji Zachodu oznacza
jaka$ odmiane liberalnej demokracji), zycie codzienne toczy sie pod znakiem
ogolnie akceptowanej hipokryzji, wedlug stosowanej w milczeniu zasady sfor-
mulowanej przez Francoisa de La Rochefoucaulda, iz ta ostatnia jest holdem
sktadanym cnocie. Falszywa grzeczno$¢ wobec innych jest wiec, w ramach
interakeji miedzy jednostkami, wyrazem gruntownie przyswojonej mimikry
spolecznej. Immunitet w zakresie podporzadkowania sie tej zelaznej regule

maja jedynie osobniki niedojrzale (gtéwnie i z definicji dzieci) oraz ,nienor-
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malne™. Poza tymi przypadkami weryzm jest traktowany jako ucigzliwe dla
otoczenia natrectwo i przejaw braku oglady. W systemie totalitarnym, oprocz
towarzyskiej hipokryzji, oslaniajgcej naturalne ludzkie stabo$ci, musi tez
funkcjonowac¢ falsz ukrywajacy same fakty. Bowiem tam, gdzie nawet blaha
informacja o pozycji spolecznej i relacjach z innymi moze grozi¢ ztlamaniem
kariery, a nawet zagrozi¢ fizycznej egzystencji jednostki, falsz jest mechani-
zmem obronnym wyzszego rzedu niz hipokryzja. Stad tez, choé¢ zamieszczone
w Dziennikach opisy innych ludzi byly zdecydowanie pozbawione hipokry-
zji, to jednocze$nie nie oddawaly pelnego obrazu faktow z zycia opisywa-
nych postaci. W przypadku S. Kisielewskiego programowy nonkonformizm
i temperament prowokatora szedt w parze z dojrzaloscia czlowieka, ktory
doskonale wiedzial, na jakim $wiecie zyje. Wiedza ta oznaczata §wiadomo$é
faktu, iz nadmierna szczero$¢ moze nie tylko zniszezy¢ dobre wyobrazenie
ludzi o sobie, ale, co gorsza, zniszczy¢ ich zycie. Prowadzenie dziennika tylko
»do szuflady”, tak dojmujaco dotkliwe dla pisarza i publicysty potrzebujace-
go kontaktu z czytelnikami, bylo w duzej mierze efektem tej niebezpiecznej
szczero$ci wobec opresywnej i nietolerujacej krytyki wladzy komunistyczne;.
Ponadto lektura ksigzki pozwala jednak stwierdzi¢, iz S. Kisielewski potrafil
mierzy¢ ta sama miara wszystkich, a wiec takze siebie samego. Zdystansowa-
ny i krytyczny wobec innych, byl w stanie kwestionowa¢ takze wlasne sady
i nie byly to tylko retoryczne zabiegi kamuflujace falszywa skromnosés. Choé

personalne watki Dziennikéw budzily zrozumiale zainteresowanie i kontro-

2. Dogtebng socjologiczng analize dziatania wymienionej zasady na poziomie interakcji spotecz-
nej zawierajg liczne i ttumaczone na jezyk polski prace Ervinga Goffmana [Goffman 1977, 2005,
2006, 2008]. Doskonaty przyktad ztamania tej zasady wraz mechanizmem przywracania ,nor-
malnosci” zawiera ostatnia scena Kariery Nikodema Dyzmy, powiesci Tadeusza Dotegi-Mosto-
wicza [Dotega-Mostowicz 1989]. W scenie tej Zorz Ponimirski, opisuje zebranej elicie — jezykiem
prostym acz dosadnym — Dyzme takim, jakim jest, jako oszusta podszywajacego sie pod postac,
ktorg nie jest, czym budzi ostupienie. Dopiero publiczne nazwanie Ponimirskiego cztowiekiem
niespetna rozumu, wariatem przezywajacym furiacki napad szaleristwa normalizuje, sytuacje

i uspokaja zebranych.

3. Bez mata dwa lata przed rozpoczeciem prowadzenia zapiskow w Dziennikach, S. Kisielewski

napisat felieton w ,Tygodniku Powszechnym” pod znamiennym tytutem Moje btedy swiadcza
o mnie [Kisielewski 1966].
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wersje, a wraz z reszta komentarzy tworzyly warto$ciowy historycznie obraz
czasu, to jednak najwieksza warto$¢ materiatu zawartego w ksiazce — co od-
notowala A. Kloskowska w recenzji — wynikala z postawy autora, a zwlaszcza
~jego [Kisielewskiego] pelnej spontanicznosci, braku namystu i rezyserowa-
nia wlasnych reakeji” [Kloskowska 1997, s. 203]. Skazany na milczenie, po-
zbawiony pewno$ci, iz zapiski zostana kiedykolwiek opublikowane, uniknat
nie tylko koniecznoS$ci poddania swojej pracy ustawowej cenzurze prewencyj-
nej, ale tez presji autocenzury.

A. Kloskowska widziata w Dziennikach przede wszystkim ,,materiat do re-
konstrukeji typu reakeji polskiego inteligenta i artysty na sytuacje ostrej po-
litycznej dyskryminacji”, reakeji, ,wyrazonej w formie semiotycznego odre-
agowania” [Kloskowska 1997, s. 203]. Nalezy odnotowac, ze to odreagowanie
nie spowodowalo, iz S. Kisielewski pograzyl sie bez reszty w alienujacej,
bezkompromisowej krytyce opisywanej rzeczywistoSci. Dlatego, pozostajac
w wewnetrznej i wymuszonej opozycji, umiat zakwestionowaé¢ warto$¢ inte-
lektualng tych spoéréd krytycznych opinii, formutowanych w §rodowiskach
polskiej emigracji, ktére — cho¢ wypowiadane bez cenzury i w dobrych inten-
cjach — byly pozbawione aktualnej wiedzy z pierwszej reki o realiach zycia
w PRL-u, a przez to mozliwosci pelniejszego zrozumienia lokalnej sytuacji.
Takie zarzuty padaly gléwnie pod adresem kilku oséb. Konstruktywnie kry-
tykowal Jerzego Giedroycia, nazywajac go szlachetnym, pelnym zapatu i po-
Swiecenia Don Kichotem, nie kwestionujac jednak ogromu jego zaslug dla
kultury polskiej (wpis z 20 lutego 19770 roku) [Kisielewski 1996, s. 349]. Roz-
biezno$¢ pogladéw nie byla zasadnicza. S. Kisielewski byl czestym i cenionym
autorem tekstow w paryskiej ,,Kulturze”. Z podobnym krytycyzmem odnosil
sie S. Kisielewski do niektérych mysli Czestawa Milosza, krytycyzmem w tym
przypadku dodatkowo przepelionym zyczliwym nastawieniem, wynikaja-
cym z dlugoletniej przyjazni (wpis z 4 marca 1970 roku) [Kisielewski 1996, s.
357]. Krytyka nabierala ostroSci w stosunku do Leopolda Tyrmanda i Jézefa
Mackiewicza. W tych z kolei przypadkach zdecydowany dystans do wymie-

nionych pisarzy wynikal z zasadniczej niezgodny S. Kisielewskiego na kry-



85

Emancypacja przez sztuke. Probka socjologii z Dziennikow Stefana Kisielewskiego

tyke totalna, wypowiadana z pozycji pryncypiéw, lecz motywowang urazami
i irracjonalna niechecia, skadinad zrozumialymi u ludzi pozbawionych oj-
czyzny, jaka znali. Wedlug S. Kisielewskiego, L. Tyrmand napisal wiec swoja
Cywilizacje komunizmu z ,obsesyjna nienawiécia, wstretem i balwochwalcza
wiara w niszczaca wszechmoc komunizmu” (wpis z 2 listopada 1972 roku)
[Kisielewski 1996, s. 711]. Z kolei J. Mackiewicz, ,,jako czlek zasadniczy, ktory
wolalby tu widzie¢ krwawy terror i walke do upadlego”, piszac Nie trzeba
glosno méwié — w opinii S. Kisielewskiego — nie byl w stanie zdoby¢ sie na
»stoicki, harmonijnie obiektywy stosunek do §wiata” (wpisy z 29 marca i 1
kwietnia 1970 roku) [Kisielewski 1996, s. 376 1 s. 379].

Tu rodzi sie pytanie: jak $wiatopoglad liberalnego nurtu inteligenckiego
etosu, ktory utrzymywat S. Kisielewskiego w nieustannym poznawczym roz-
chwianiu, nie doprowadzajac wszakze do utraty wiary w te zasadnicza regule,
iz wolno$¢ shuzy poszukiwaniu prawdy, ksztaltowal jego percepcje rzeczywi-
stoSci? Dlatego analiza zamieszczona dalej, a majaca przynie$¢ odpowiedz na
to pytanie, bedzie zawierala probe naszkicowania ram §wiatopogladowych,
ktore owa semiotyczng forme odreagowania porzadkowaly oraz nadawaly jej
lokalne znaczenie ksztaltowane w relacji ze spotecznymi bodzcami wytwa-
rzanymi przez realia PRL-u. To w tych ramach S. Kisielewski interpretowat
swoja pozycje, pozycje innych ludzi, systemowe warunki funkcjonowania
polskiego spoleczenstwa, wreszcie procesy polityki globalnej, a w zakreslo-
nym w artykule temacie, spoleczne mozliwosci emancypacji.

W eseju poSwieconym roli inteligencji, Karl Mannheim, polemizujac
z heglowskim upodmiotowieniem historii, wskazywal na kilka cech, ktore
charakteryzowaly poznawcze mechanizmy zmiany spolecznej [Mannheim
1992/1993]. Poniewaz prawdziwymi autorami zmian sa wedlug niemieckie-
go socjologa ludzie, a nie historia, wiec w centrum zainteresowania powinny
znalezé sie zmiany ,,intelektu”, ktore ,sa mutacjami ludzkiego umyshu”. Trak-
tujac krytycznie reifikacje historii, K. Mannheim dystansowal sie takze od
zatomizowanego postrzegania ,intelektualnych” czynnikow zmiany. W jego

opinii ,,zmienia sie nie umyst wyizolowanej jednostki, ale percepcja otacza-
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jacych ja ludzi”. W efekcie historia ludzkiego umyshi wyraza sie w nieustajg-
cych sporach i pojednaniach, owocujacych w kazdej epoce nowa i adekwatnag
do okolicznoéci forma samooceny czlowieka, ktora z czasem przybiera postaé
ideologii stanowigcej jednoczesnie spoiwo starej struktury i wiezienie nowej
[Mannheim 1992/1993, s. 87]. Swiadomo$é spoleczna rodzi sie z potrzeby
zbadania i rozpoznania grupowej pozycji w nowej sytuacji i splata sie z proce-
sem emancypacji owych poszukujgcych grup ze starego uktadu strukturalne-
go [Mannheim 1992/1993, s. 88]. Powstanie inteligencji zamykalo, zdaniem
K. Mannheima, historyczny proces rozwoju $wiadomos$ci spolecznej. Ten
ostatni krok odbywal sie w wyniku wyswobodzenia z pozycji strukturalnej
wyznaczonej przez ideologie proletariatu i, co wazne, mial charakter ambi-
walentny. Bowiem ci, ktérzy dzialali, jako ,my$lace organy innej warstwy”
i ,oglaszali wyroki Weltgeist”, kiedy zostali oderwani od ciala owej warstwy,
a nowe okolicznoS$ci zmusily ich do poznawczej konfrontacji z panujaca ide-
ologia w celu uksztaltowania tozsamosci wlasnej grupy, w poczuciu bezsilno-
$ci popadli w stuzalczo$¢ [Mannheim 1992/1993, s. 92].

Pod bardzo wieloma wzgledami powyzszy opis do$¢ wiernie oddawat sy-
tuacje polskiej inteligencji w okresie PRL-u. W tym wezszym, historycznym,
kontekécie wazna jest jeszcze inna uwaga K. Mannheima, poSwiecona charak-
terystyce omawianej warstwy. Inteligencja moze by¢ ujeta z perspektywy kla-
sowej ideologii proletariatu wylacznie jako satelita jednej z wyszczegblnionych
w owej ideologii klas. Ponadto ta satelicka pozycja ,relatywnego niezakorze-
nienia” wyksztalca w niej umiejetno$ci operowania sprzecznoSciami, niuan-
sowania, przez co oslabia sile i szybko$¢ reakcji na rozmaite zjawiska i kwestie
[Mannheim 1992/1993, s. 94]. Wszystko razem oznacza za$, z punktu widze-
nia aktoréw $wiata spolaryzowanego walka klasowa, ze w swej ,,gatunkowe;j”
chwiejnosci jest inteligent niezbyt warto$ciowym sojusznikiem, sktonnym do
nielojalno$ci, ktéra, nota bene, jest w stanie umiejetnie bronic, redefiniujac ja
za pomoca kategorii lojalno$ci, lojalnosci okazywanej ,celom najwyzszym”.

Ramy czasowe prowadzenia przez S. Kisielewskiego dziennika obejmuja

okres, ktory nastgpil niedtugo po tym, kiedy to w marcu 1968 roku doszto do
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swoistego symbolicznego rozbratu miedzy inteligencja a panujaca ideologia.
Jerzy Eisler, szkicujac charakterystyke Marca 68, napisat ze tamten okres ,,na-
wet po latach jawil sie glownie jako pogrom antyinteligencki, kiedy w §rodkach
masowego przekazu z niezwyklg brutalnosScia atakowano wymienianych z na-
zwiska pisarzy i naukowcow, nierzadko o ogromnych dokonaniach i zastugach
[...], [odmawiajac] im nie tylko waloréow ideowo-moralnych, lecz takze kwali-
fikacji zawodowych” [Eisler 2008, s. 29]. Kolejne kryzysy pogtebialy juz tylko,
dos$¢ powszechnie podzielane, watpliwoéci odnoszace sie do wartos$ci systemu
realnego socjalizmu. S. Kisielewski, cho¢ zdeklarowany przeciwnik komuni-
zmu, staral sie od samego poczatku funkcjonowania w nowym, powojennym
systemie postepowaé zgodnie z zasadami politycznego realizmu. W latach
1957-1965, byl przez dwie kadencje postem na Sejm. Szykany, ktore spotkaly
go po podpisaniu Listu 34, a jeszcze w trakcie sprawowania mandatu posel-
skiego, staly sie wydarzeniem prowadzacym do wycofania sie z dzialalnoSci,
ktora stanowila swoisty polityczny eksperyment [Urbanek 2006, s. 185]. Przez
caly okres trwania systemu komunistycznego S. Kisielewski komponowal i pi-
sal. Z tej dzialalno$ci nie zrezygnowal, pomimo tego, iz nawet wtedy, gdy mial
juz mozliwo$é — z racji wykonywanego zawodu — wzglednie nieograniczonego
publikowania, byt obok wielu innych pisarzy i kompozytoréw objety ustawo-
wa cenzurg prewencyjng+. S. Kisielewski mial bowiem to gleboko liberalne
przekonanie, ze czlowiek emancypuje sie, tworzgc. Przy czym akt tworczy
rozumial do$¢ szeroko, wlaczajac do tej kategorii takze produkty codziennej
ludzkiej pracy. Dlatego tez tak zdecydowanie bronit wolno$ci gospodarczej, co
najczesciej interpretowano bardzo wasko i w polaczeniu z jego pochwalami
kapitalizmu, jako deklaracje pogladéow ekonomicznych. Rozszerzajaca per-
spektywa S. Kisielewskiego pozwalala dostrzec w procesie gospodarowania
kanal, ktory — w przeciwienstwie do elitarnej sztuki — umozliwial zwyklym

ludziom przekraczanie siebie w procesie tworczej pracy.

4. Na temat wtadzy Gtownego Urzedu Kontroli Prasy, Publikacji i Widowisk w PRL-u ciekawych
informacji dostarcza wywiad Anny Kondek-Dyoniziak z Andrzejem Friszke [zob. http://dzieje.pl/
aktualnosci/prof-friszke-cenzura-w-prl-byla-wszechogarniajaca, dostep: 30.12.2017].
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Muzyka i literatura stanowily przedmiot zainteresowania S. Kisielewskie-
go od samego poczatku jego intelektualnej kariery. Zaczynajac studia w 1929
roku, wybral dwa kierunki uniwersyteckie — polonistyke i filozofie — oraz stu-
dia muzyczne w Konwersatorium Warszawskim. Cho¢ ukonczyt tylko konser-
watorium, to pozostal wierny i muzyce, i literaturze. W jego opinii, obie sztuki
mialy odmienna specyfike. W 1948 roku opublikowal w ,,Znaku” artykul pod
znamiennym tytulem Czy muzyka jest niehumanistyczna? [Kisielewski 1948].
Ze znawstwem najwyzszego lotu profesjonalisty charakteryzowal muzyke, roz-
kladajac ja na czynniki pierwsze, by rozwazy¢ kwestie nieludzkiej amoralno$ci
muzyki, ktéra szczegoblnie silne wybrzmiewala po II wojnie $wiatowej, kiedy
pojawialy sie glosy wskazujace niepokojaca bezradno$¢ pedagogiczng muzy-
ki wobec ludzkich inklinacji do zbrodnis. Jego zdaniem muzyka odkrywata
doskonatoé¢ piekna w sposob analogiczny do matematyki. W sposéb, ktory
odroznia jg zasadniczo od literatury. W tym kryla sie jej pozorna amoralno$é
i stad, zdaniem S. Kisielewskiego, nieporozumienie prowadzace do przekona-
nia, ze w muzyce odzwierciedla sie antynomia Piekna i Dobra. To nieporozu-
mienie polega na ,niedostatecznym rozréznieniu §wiadomych dziet ludzkiej
psychiki, jak utwor literacki czy ustrdj organizacyjno-polityczny [...], od dziel,
ktoére — cho¢ przez czlowieka tworzone — sa jedynie wyzwalaniem elementow
tkwiacych potencjalnie w §wiecie nam danym, czyli w przyrodzie. Wielkie pra-
wa fizyki, chemii, matematyki zawarte sa w naturze; czlowiek ich nie stwa-
rza, lecz tylko je odkrywa” [Kisielewski 1948, s. 229]. Tu pojawia sie wyraz-
na analogia do muzyki. Bowiem ,muzyka, sztuka najbardziej ze wszystkich
zmyslowa, pozamysSlowa (zdana wylgcznie na posrednictwo jednego zmystu
i absolutnie beztematyczna — poré6wnajmy ja pod tym wzgledem nawet z ma-
larstwem), abstrakcyjna i autonomiczna, ma w sobie co$ z nauki wyzwalajacej
madroéc¢ i celowos$é zawierajaca sie w tworach przyrody. Organizacja dzwieku,
jaka jest muzyka, to realizacja mozliwoSci juz w tym $wiecie istniejgcych, to
nie tyle tworzenie, co odkrywanie” [Kisielewski 1948, s. 229]. Bezwolne wy-

5. S. Kisielewski przywotywat tu uwage Jarostawa lwaszkiewicza, iz zbrodnie Niemcow szty w parze
z ich narodowym upodobaniem i talentem do wyrafinowanej muzyki [za: Kisielewski 1948, s. 228].
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dobywanie tego, co juz obiektywnie istnieje, bez realnej mozliwoSci wpisania
odkrycia w etyczne ramy, ktére nadaja rzeczom ludzkie pietno, tworzy te po-
zorng niemoralno$é muzyki. Niemoralno$é potegowana przez liczne przyklady
maloéci i niemoralno$ci samych muzycznych geniuszow, ,wyzwalajacych 6w
Krasinskiego strumien pieknosci, a zarazem — przyrodniczej wprost doskona-
losci” [Kisielewski 1948, s. 229]. S. Kisielewski upieral sie jednak, ze muzyka
jest, mimo wszystko, gleboko humanistyczna. Na poparcie swego twierdzenia
przywolywal poglad Witkacego (Stanistawa Ignacego Witkiewicza), wedlug
ktérego ,Czysta Forma, rozumiana przezen jako idealnie piekny i doskonale
logiczny uklad elementéw, jest odbiciem Absolutu” [za: Kisielewski 1948, s.
230]. ,Nie ma [wiec] pieknoéci moralnej ani estetycznej, ktora nie wywodzila-
by sie z warto$ci wiecznych: Piekno i Prawda to dwie Sciezki tej samej drogi. [...]
[dlatego tez] muzyka, sztuka najbardziej ze wszystkich konkretna, zywiolowa,
a zarazem najbardziej abstrakcyjna, wydaje sie by¢ predestynowana do una-
ocznienia tej syntezy prawdy z pieknem” [Kisielewski 1948, s. 230].

Obok muzyki wysokiej, wyobcowanej z zycia codziennego i niedostep-
nej dla przecietnego czlowieka, istniala muzyka ludu, ,bedaca bezposrednia
emanacja masowego, wspdlnego, zywiolowego temperamentu, stanowiaca
namacalna masowa wiez spoleczenstw” [Kisielewski 1948, s. 230]. Ta po-
pularna tworczo$¢, na co zwracal uwage S. Kisielewski, ,,odgrywa kolosalna
role zmystowo-pobudzajaca i odurzajaca” i jako taka ,jest znakomitym $rod-
kiem propagandowym”, poniewaz w nieme formy ,mozna wla¢ kazda tres$c
mySlowa czy uczuciowq” [Kisielewski 1948, s. 230]. Te propagandowa funkcje
muzyki, zreszta nie tylko jej, wladze komunistyczne chcialy wykorzystywaé
dla celow politycznych. S. Kisielewski uwazal — i odnotowywal to kilkakrotnie
w Dziennikach — iz to wlasnie on odwi6dl wladze komunistyczne w okresie
stalinowskim od przerobienia muzyki na propagandowa tube ideologii (wpisy
z: 4 lutego 1969 roku, 6 sierpnia 1969 roku, 29 stycznia 1977 roku) [Kisie-
lewski 1996, s. 181, s. 264 i s. 894]. Uczynil to, argumentujac, ze muzyka jest
asemantyczna i nie wyraza zadnych tre$ci my$lowych. Ten poglad, wyrazony

pierwotnie w artykule zamieszczonym w ,Znaku”, pojawial sie wielokrotnie
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w prowadzonych zapisach. Miejscami ulegal radykalizacji, kiedy S. Kisielew-
ski pisal, ze muzyka zaweza horyzonty (wpis z 18 wrze$nia 1968 roku) lub
wrecz oglupia (wpis z 17 lipca 1968 roku) [Kisielewski 1996, s. 1011 s. 52].
Prawdziwa literatura, w jej relacji do ludzkiej mysli, sytuowala sie na prze-
ciwnym biegunie. Muzyka byla paliatywem, bodZcem zdolnym jedynie pobu-
dzi¢ przezycie, glownie uczucia. Literatura zas$ ,[...] winna dawa¢ to, czego nie
da zadna inna dziedzina sztuki czy nauki: obraz mysli ludzkiej widzianej od
srodka, mysli rodzacej sie i jej mechanizmu. Pisarz, nie radiowy czy filmowy,
lecz ,czysty”, winien wiec pisac tak, aby dziela jego nie dalo sie przetranspo-
nowa¢ na jezyk filmu, dramatu czy radia. Tamci daja akcje, gest, stowo, czyn-
no$c¢, obraz, dzwiek, on moze da¢ sama tylko czysta mys$l” (wpis z 14 grudnia
1969 roku) [Kisielewski 1996, s. 312]. Proces narodzin tego, co tak zdecydowa-
nie indywidualne i niepowtarzalne, mial rewolucyjny charakter. Pisanie jest
forma konfrontacji z istniejaca rzeczywistoscig — krytyka, walka i destrukcja
(wpis z 5 czerwcea 1970 roku), a literatura, jako zjawisko spoleczne, czynni-
kiem ,rozkladowym”, w szczego6lnoéci ta literatura, ktora jest zorientowana
na wspolczesnosé (wpis z 23 stycznia 1973 roku) [Kisielewski 1996, s. 409 i s.
736]. Dlatego S. Kisielewski uwazal ideologiczny nakaz stawienia ustroju ko-
munistycznego za droge do duchowej degeneracji (wpis z 5 czerwca 1970 roku)
[Kisielewski 1996, s. 409]. Stad wreszcie bralo sie jego przekonanie o tragicznej
sytuacji pisarzy w Polsce pod rzadami komunizmu. Zasadnicza odmiennosé
zycia w komunizmie od zycia w systemach §wiata Zachodu pozostala nieopi-
sana za sprawg braku wolno$ci stowa. Tej sytuacji, zdaniem S. Kisielewskie-
go, wcale nie poprawialy publikacje ,w podziemiu”, czyli za granicg, poniewaz
zachodni czytelnik, nie rozumiejac realiow Swiata za zelazng kurtyna, nie byt
zainteresowany literaturg, ktéra ten $wiat opisywala (wpis z 29 stycznia 1977
roku) [Kisielewski 1996, s. 895]. Watki po§wiecone w zapiskach dziennikowych
dwu najblizszym mu dziedzinom sztuki — literaturze i muzyce — stanowia je-
dynie fragment wielowatkowej opowiesci S. Kisielewskiego o trzeciej dekadzie
PRL-u. Ukazujg jednak, lepiej niz komentarze ekonomiczne, a nawet politycz-

ne, jego liberalny $wiatopoglad.
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Spoteczna Akademia Nauk

Nie przepraszaj za placz. Bez takich uczué jestesmy tylko robotami.
Elizabeth Gilbert

Abstract: Everyone expresses their feelings and beliefs not only with words but
also with such signs as laughter or crying. It is interesting that both phenom-
ena may be an expression of joy and sadness, kindness and mockery. They
are met by pedagogues, representatives of uniformed services, prosecutors,
and judges. In this work attention is paid to crying. Among the most important
reasons that make people cry, one should point to loneliness, violent stress, as
well as helplessness in a difficult situation. Crying that is controlled can also
be a tool to blackmail a teacher, an official or any other person in charge of
making decisions. Therefore, one should recognize well the circumstances in
which crying appears and should not succumb to the mood of those who are
able to use such methods.

Key words: crying, emotions, tears, feelings.
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W lutym 2018 r. naukowcy z uniwersytetu w Lund odkryli w Malezji nowy
jezyk. Posluguje sie nim zaledwie 280 mieszkancow niewielkiej wioski polo-
zonej tuz przy granicy z Tajlandia. Specjalisci, a wiec antropolodzy kultury
ilingwisci, nie sa zaskoczeni tym odkryciem. W 2013 r. stwierdzono istnienie
w Indiach jezyka, ktorego uzywa ok. 800 0s6b. Podobnego odkrycia dokona-
no w tym samym roku w Australii. Mieszaning angielskiego i dwdch lokalnych
dialektow, ktoérymi postuguja sie autochtoni, méwi tam ok. 350 ludzi. Warto
jednak w tym kontek$cie zauwazy¢, ze w nowoodkrytym jezyku w Malezji nie
wystepuja stowa ,kupno” czy tez ,sprzedaz”. Sytuacja taka jest odzwierciedle-
niem zycia tamtejszych ludzi, nie uzywaja tych stéw, bo ich nie potrzebuja. Po-
nadto na réwni traktowani sa tam mezczyZni i kobiety, za§ wsrdd niewielkiej
spolecznosci dostrzegalny jest brak przemocy i — stresujacego zwlaszcza dzie-
ci — wspolzawodnictwa. Nie ma namiastki prawa, a tym bardziej nie istnieje
zadna potrzeba powolywania jakiego$ trybunatu [Découverte d’'une nouvelle
langue en Malaisie — Vivre Demain 2018].

Odkrycie to przypomina, ze jezyk jest jednym z najwazniejszych ele-
mentéw ksztaltujacych ludzka tozsamo$é — zaréwno w odniesieniu do jed-
nostki, spoleczenstwa, narodu, jak i r6znego rodzaju grup nieformalnych
[Pieszczalkiewicz 2002, s. 655].

Wedlug wspolczesnych antropologbéw, jezyk nie jest jednak jedynym
i najwazniejszym narzedziem, za pomoca, ktérego ludzie przekazuja sobie
informacje na temat wlasnych uczué¢ czy przekonan. Jak wynika z badan
prowadzonych przez Alberta Mehrabiana, zaledwie 7% informacji pozyska-
nych w trakcie rozmowy czerpiemy ze stow, 38% wnioskujemy z tonu glosu,
a najwiecej, gdyz az 55%, z mowy ciala [za: Thiel 1994, s. 8]. Oczywiscie, nie
méwimy w tym kontek$cie o faktach.

Musimy w tym miejscu odnotowaé, ze wiekszo$¢ gestow, za pomoca
ktorych przekazuje sie pewne dane, ma charakter uniwersalny. Wzrusze-
nie ramion — niezaleznie od danej kultury — uwidacznia, ze nie rozumiemy
wypowiedzi rozmowcey. Podpieranie glowy i demonstracyjna senno$¢ na wy-

ktadzie, pokazuje, ze studenci nie sa zainteresowani trescig lub sama forma



Ptacz — przyczyny i skutki 95

przekazu. Do uniwersalnych gestéw — zazwyczaj podobnie rozumianych w in-
nych kulturach — nalezy takze placz. Prawdopodobnie nikt nie moze powie-
dzie¢, ze nie spotkal w zyciu osoby placzacej. Tymczasem, dostrzegalny jest
brak opracowan, ktorych autorzy zajmowaliby sie przyczynami i znaczeniem
placzu. Sprawa dotyczy zaréwno psychologow, pedagogdw, jak i specjalistow
od zarzadzania kapitalem ludzkim. Temat ten jest pomijany nawet w wypo-
wiedziach po$wieconych znakom dawanym za pomocg oczu. Australijski spe-
cjalista od mowy ciala Allan Pease pisze o spojrzeniu dlugim i biznesowym,
a takze spolecznym i intymnym [Pease 2004, ss. 93—99]. Inne znaczenie ma
zerkanie na kobiete z ukosa, a inne uporczywe patrzenie prosto w twarz. Au-
stralijezyk konkluduje, zZe najbardziej irytuje ludzi zamykanie oczu w trakcie
rozmowy [Pease 2004, ss. 93—99]. Nie zajmuje sie jednak tak istotnym zna-
kami, jakimi sg ptacz i lzy.

Uwag na temat placzu nie znajdziemy réwniez w pracach po$wieconych
emocjom, chociaz placz jest z nimi bezposrednio zwigzany. I tak na przy-
klad w pracy Saundry K. Ciccarelli oraz J. Nolanda White’a, w ktérej zamiesz-
czony jest rozdzial po§wiecony emocjom, nie ma nawet jednej wzmianki na
temat placzu [Ciccarelli, White 2015, ss. 360—375]. Celem niniejszego arty-
kulu jest proba podjecia tego zagadnienia. W pierwszej czeéci opisany zosta-
nie fenomen zjawiska, a w drugiej jego przyczyny i funkcje. Caloé¢ zamyka-
ja krotkie sugestie na temat sposobu zachowywania sie w sytuacjach, kiedy

ludzie zaczynaja ptakaé.

Fenomen zjawiska

Sofokles, jeden z najwybitniejszych antycznych greckich tragikow, ktory zmart
ok. 406 r. przed nasza era, powiedzial, ze jesli byloby mozliwe uleczy¢ smutek
przez szlochanie, sprawié, ze zmarli powstana do zycia, kiedy wylewamy lzy,
woweczas zloto mialoby mniejsza warto$¢ niz nieutulony zal. Grecki mysliciel
i poeta staral sie nas przekonad, ze placz jest zwigzany ze smutkiem i sytuacja-

mi nad wyraz bolesnymi.
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Odnotujmy w tym miejscu, ze placz, jesli chodzi o sytuacje zwiazane z bo-
lem, nie jest zjawiskiem typowym jedynie dla ludzi. Karol Darwin w swoim
epokowym dziele zatytulowanym Wyrazanie emocji przez ludzi i zwierzeta
przekonywal, ze nie tylko osoby kieruja sie uczuciami. Emocje znane ludziom
przypisywal malpom. Opisywal takze stonie indyjskie — okazuje sie, ze gdy
byly uwiezione, okazywaly cierpienie, wylewajac lzy. Przez kolejne lata nie
zgadzano sie ze stawnym brytyjskim przyrodnikiem, twierdzac, ze tylko lu-
dzie moga ptakac ze wzruszenia. Trudno powiedzie¢, co w sytuacjach, w kt6-
rych widzimy ich lzy my$la zwierzeta. Przekonywano, ze zachowania zwie-
rzat sa automatyczne i nie nalezy dopatrywac sie w nich dziatania woli lub
jakichkolwiek uczuc. Wspolczeéni zoolodzy coraz czesciej opisuja intensyw-
ne i pelne emocji zycie zwierzat [Romanowska 2013, http://kulnaro.pl/czy-
-zwierzeta-placza/, dostep: 26.03.018]. Dzisiaj jesteSmy pewni, ze zwierzeta
na pewno cierpig. Czy zatem nie mamy prawa réwniez sadzi¢, ze wyrazem
tego cierpienia sg lzy, ktore pojawiaja sie w ich oczach?

Dobrze znamy powiedzenie o czlowieku, ktory ,placze jak bobr”. Czyzby
zatem ten ostatni wylewat lzy, zupelnie tak jak ludzie? Na szcze$cie, nie od-
notowano, aby wspomniane wyzej zwierze z rodziny gryzoni kiedykolwiek
plakalo. Chodzi o pewna wydzieline (inaczej: strdj) pochodzaca z gruczolow
znajdujacych sie, zaréwno u samic, jak i samcoéw, miedzy miednicg a nasada
ogona. Stuzy ona do wabienia siebie nawzajem. Wydzielina ta byla dawniej
ceniona jako uniwersalne lekarstwo [Kopalinski 2007b, s. 238]. Podobno
bobr mial sobie 6w stréj odgryzaé, gdy znajdowal sie w sytuacjach niebez-
piecznych i chodzilo o ratowanie zycia.

Dodajmy, ze o ptaczu méwimy takze w kontekscie roslin. Stefano Mancuso
z Uniwersytetu Florenckiego, gdzie pelni funkcje dyrektora Miedzynarodo-
wego Laboratorium Neurobiologii Ro$lin, przypomina, ze rosliny nie maja ani
oczu, ani nosa czy tez uszu [Mancuso, Viola 2017]. Okazuje sie jednak, ze ,[...]
dysponuja piecioma zmyslami poréwnywalnymi z naszymi. Potrafig widzieé,
slyszeé, czuc¢, odrozniaja zapachy i smaki”. Profesor dodaje, ze jesli chodzi

o zmysly, to roéliny ,,[...] w niczym nam nie ustepujg i mozna sie pokusi¢ wrecz
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o opinie, ze sa do nas podobne. Nic bardziej mylnego. Sa od nas znacznie bar-
dziej wrazliwe i dysponuja co najmniej pietnastoma innymi zmystami” [Man-
cuso, Viola 2017, s. 72]. Zdajemy sobie sprawe, ze byloby trudno wyciagnaé
z wypowiedzi profesora wniosek, ze rosliny placza. Bliskie jest nam jednak
samo pojecie ,,placz roslin”. Spotykamy je w kilku wariantach. Najcze$ciej zja-
wisko to wystepuje w warunkach duzej wilgotnosSci powietrza, kiedy rosliny
staraja sie pozby¢ nadmiaru wody lub niektérych soli mineralnych obecnych
w ich komérkach. Na konicu li$ci pojawiaja sie wowcezas kropelki wody. Zja-
wisko gutacji — bo o nim mowa — polega na tym, ze ro§liny wydzielaja wode
w postaci cieklej [Villee 1990, s. 300]. Z inna sytuacja mamy do czynienia
wowcezas, kiedy dochodzi do mechanicznego uszkodzenia ciaglo$ci wiazek
przewodzacych. Roéliny, w celu zagojenia powstatych okaleczen, wydziela-
ja specjalne soki. Uszkodzenia moga by¢ spowodowane celowym dzialaniem
czlowieka w celu pozyskania syropu. Moze doj$¢ do nich takze przypadkowo.

Pomimo, ze ze zjawiskiem placzu spotykamy sie rowniez w zyciu zwierzat,
to jednak o samym fenomenie méwimy najczeSciej w kontek$cie ludzi. Panuje
przekonanie, ze placza przede wszystkim kobiety. Nie do konca potwierdzaja
to wyniki badan, ktore przeprowadzil autor niniejszego artykutu na grupie li-
czacej 92 osoby (studentki i studenci z takich kierunkow, jak: bezpieczenstwo
narodowe, grafika i psychologia). Mianowicie, zapytal on badanych, o to, czy
spotkali sie z osobami, ktore plakaly i jakiej byly plci. Okazuje sie, ze zaledwie
7 0s6b zadeklarowalo, Ze nie spotkalo sie z osoba placzaca. Jesli chodzi o pleé
0sob placzacych, badani, co prawda w wiekszo$ci widzieli jedynie placzace
kobiety, ale cze$¢ z nich spotkala sie wylacznie z widokiem placzacych mez-

czyzn. Wyniki badania w tym zakresie ilustruje wykres (zob. rysunek 1).
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Rysunek 1. Zjawisko ptaczu w perspektywie plci

kobiety kobiety/meiczyini meiczyzni

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie badan autora.

Jest prawda, ze fenomen ten nie jest zupelnie obcy mezczyznom. Placza oni
zazwyczaj zamknieci w swoich pokojach. Podajmy przyklad: angielski pisarz
Julian Barnes w ksiazce zatytulowanej Zgietk czasu w przenikliwy sposob
opisal zycie jednego z najwybitniejszych rosyjskich kompozytoréw — Dmi-
trija Szostakowicza [Barnes 2017]. Jego syn przyznal, ze widzial, jak ojciec
plakal dwa razy. Pierwszy raz, kiedy wstapit do partii, a drugi, gdy umarta
mu zona [Barnes 2017, s. 190]. W obu wypadkach artysta, w swoim odczuciu,
znajdowal sie w sytuacji bez wyjécia. Zwyczajnie, nie mogl nic innego zrobié¢
w obliczu okrutnego losu.

W jezyku polskim spotykamy sie najczeéciej z potréjnym znaczeniem ter-
minu ,placz”:

1. Pierwsze znaczenie — chodzi o opisanie pewnego stanu zwigzanego ze

wzruszeniem lub zdenerwowaniem, a ktérego wyrazem sg lzy, pojawiaja-
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ce sie zwykle wraz ze szlochem. Placz moze by¢ wowczas cichy lub rzewny,

glo$ny lub sttumiony. W sytuacji wzruszenia czlowiek placze takze roz-

paczliwie i zalo$nie. Nalezy zwroci¢ uwage, ze roni tzy zaréwno z bolu, jak

i z rado$ci. Oczywiécie, Zze mozna rowniez szlochaé bez wiekszego powo-

du. Znamy bowiem ludzi, ktérzy placza z byle powodu i nie potrzebuja do

tego zadnego wzruszenia lub zdenerwowania.

2. Drugie znaczenie — czlowiek placze, biadoli, lamentuje lub ubolewa

nad czyims$ losem. Nie dotyczy to tylko innej osoby, lecz takze jego same-

go. Mozemy wiec oplakiwa¢ zaré6wno swoja godna pozalowania historie,
ale takze los ludzi, ktorzy znalezli sie w trudnej sytuacji. Ponadto, bywa,
ze czlowiek placze po utracie ukochanej osoby, zmartym przyjacielu lub
po czlonkach najblizszej rodziny. Znane sg przypadki, kiedy ludzie ptacza

z powodu utraty zwierzat lub calego materialnego dorobku.

3. Trzecie znaczenie — czlowiek moze takze narzekaé na kogo$, na jego

zachowanie lub na zastang sytuacje. Bywa, ze ,skarzy sie, utyskuje, zali

na kogo$ lub na co$”, ponadto, placzemy czasami ze wzgledu na swoja

ghupote [Szymczak 1979, s. 694].

Wieloaspektowos$é zjawiska, jakim jest placz, oddaja — dobrze znane —
réznego rodzaju powiedzenia odnoszace sie do rownie znanych wszystkim
sytuacji zyciowych. Wymienmy kilka z nich:

1. Méwimy, ze ,czlowiek placze jak dziecko” — roni wowcezas tzy bardzo

mocno i w taki sposob, ze nie moze ich opanowac.

2. Slyszymy, ze ,ludzie placza, jak dziecko nad rozlanym mlekiem” — cho-

dzi o sytuacje, kiedy zupelnie niepotrzebnie ubolewamy. Nasz zal doty-

czy spraw, ktore juz przeminely. W rzeczywistoSci nie sa godne, aby nad
nimi lamentowac. Zreszta, nasz szloch, nawet najbardziej dramatyczny,
niczego juz nie zmieni.

3. Czlowiek moze rowniez — jak to juz zostalo powiedziane wyzej — plakaé jak

bobr. Powiedzenie takie, oddaje sytuacje, kiedy dana osoba zalewa sie tzami,

wylewa je rzewnie lub zalosnie. Ciekawe, ze dawniej, powiedzenie ,czlowiek

placze jak bobr”, oznaczato rozczulanie sie nad swoim niewdziecznym losem.
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4. Placz pojawia sie niekiedy w kontek$cie innych czynnosSci wykonywa-

nych przez czlowieka. Styszymy niekiedy, ze ,czlowiek usiadl i zaptakal”.

Wyrazenie to jest uzywane dla opisania trudnej, klopotliwej sytuacji,

w ktorej kto$ czuje sie bezradny.

5. Wyrazem placzu sa ledwo dostrzegalne lzy pojawiajace sie w kacikach

oczu lub rzesiScie sptywajace po policzkach. Dlatego powiadamy, ze ,lza

zakrecila sie komu$ w oku”. Ni mniej, ni wiecej, chodzi o sytuacje, kie-
dy czlowiek odczuwa wzruszenie lub rozczula sie nad innymi. Czlowiek
moze tez polyka¢ lzy, ronié je lub Smia¢ sie do lez. Zdarza sie, ze $mieje
sie przez lzy, a w innej sytuacji otrzymuje marng nagrode na otarcie lez

[Glowinska 2000, s. 268, 457, 555].

Nalezy zaznaczyé, ze zwykly, ludzki placz czesto pojawia sie w naszym zyciu
prywatnym i spolecznym. Nie sposo6b tu nie wspomnie¢ o dzialalnosci zawo-
dowej i artystycznej. Jeszcze nie tak dawno ludzie niezbyt czesto plakali pu-
blicznie. Dzisiaj, coraz rzadziej starajg sie ttumié lzy. Pojawiaja sie one na twa-
rzach uradowanych zwyciezcOw —mowimy wtedy o tym, ze kto$ poplakal sie
ze szczeScia. Bywa, ze ronia je ci, ktorzy doznali sromotnej porazki. Zwracajac
uwage na wszelkiego rodzaju szlochania, pamietajmy o malych dzieciach — ich
utyskiwania, a nawet glo$ne zawodzenie, styszymy w sklepach czy tez na pla-
cach zabaw. Nie jest znéw tak trudno dostrzec placzacych mlodych ludzi, i to
zaroéwno chlopcow, jak i dziewczeta. Nie tak rzadko ronia lzy zwolennicy partii
politycznych — nie chodzi tu o politykow, lecz o wyborcow. Urzednicy powia-
daja, ze z placzacymi ludZzmi spotykajg sie w biurach — ciekawe, ze placzg oni
niezaleznie od tego, czy otrzymali pozytywna odpowiedz, czy tez negatywna.
Ludzie szlochaja przy narodzinach dzieci, jak i w trakcie pogrzebu. W szpita-
lach, gdy dowiedzg sie, ze ich najblizszy niebawem wyjdzie do domu po dtugiej
chorobie, ale i wowczas, kiedy uslysza od lekarza, ze nie ma zadnej nadziei na
powr6t ukochanego ojca lub matki do zdrowia. Dla dopelnienia obrazu sytuacji
powiedzmy, ze ludzie placza rowniez w zabawnych okoliczno$ciach.

Skoro placz jest tak powszechnie obecny w naszym codziennym zyciu, na-

lezy sie zastanowi¢ nad przyczynami i skutkami tego zjawiska.
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Przyczyny 1 funkcje ptaczu

Eurypides, jeden z najwybitniejszych greckich dramaturgbéw, stwierdzil, ze
pewni ludzie, kt6érzy sa smutni znajduja ukojenie we tzach. Wtérowal mu Se-
neka Mlodszy — przekonywal, ze placz tagodzi zalosé. Jak to zostato juz powie-
dziane, nie sa to jedyne powody, dla ktérych ludzie placza.

Przyjmuje sie najczeSciej, ze placz jest szczera reakeja na zaistniala sytu-
acje. Niemajednak mowy o tym, czy owa sytuacja jest zla, czy tez dobra. Nalezy
sie takze zastanowi¢, czy zawsze mamy do czynienia rzeczywisScie ze szczera
reakcja. Znamy przeciez dobrze wyrazenie ,krokodyle tzy”. Ciekawe, ze zwrot
ten stosowali juz starozytni Grecy i Rzymianie. Slowa crocodili lacrymae od-
nosily sie do ludzi wspolczujacych nieszczesciu tych, ktérym sami zgotowali
cierpienie. Warto odnotowaé, ze sama maksyma nie byla do konca wyduma-
na. Powstala z przekonania, ze krokodyl przed zjedzeniem ofiary naprawde
wylewal lzy. Dzisiaj wiemy, ze krokodyle lez nie wylewaja. Powiedzenie to,
zaro6wno dawniej, jak i obecnie, oznacza placz obludnika, hipokryty, czlowie-
ka dwulicowego, perfidnego czy tez zaklamanego [Kopalinski 2007a, s. 111].

Mobwigc o placzu, ktory powiazany jest ze szlochaniem i wylewaniem tlez,
nalezy postawi¢ kilka zasadniczych pytan. Po pierwsze, czy mozna wylewaé
Izy na zawolanie, bedac wyzbytym wszelkich uczué i pozbawionym emocji?
Wydaje sie, ze spotykamy sie z takimi sytuacjami. Chociazby wéwczas, kiedy
matle dzieci probuja wymusié na rodzicach zmiane podjetej przez nich, a nie-
korzystnej w ich odczuciu, decyzji. Nie chcemy przez to powiedzieé, ze kieruja
sie one jakimi$ dalekosieznymi kalkulacjami. Bardzo male dzieci placza naj-
cze$ciej z powodu upadku. W wieku dziesieciu lat powodem placzu moze byé
urazona duma. Nastolatek, o ile jest w ogole zdolny do lez, placze, patrzac
na wspanialy obraz, z powodu okazanej przez innych dobroci, ze wspolczu-
cia, zalu lub radosci. Ogolnie, im bardziej stajemy sie doro$li, tym bardziej
zmienia sie to, pod wplywem jakich okolicznos$ci zaczynamy plakaé [Plessner
2004, s. 127]. Najcze$ciej powodem jest wowczas cierpienie. Specjalisci usi-

hija klasyfikowac placz, biorac pod uwage napiecie, jakie towarzyszy wtedy
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czlowiekowi. Stopient owego napiecia jest zalezny od emocji, a zatem rzecz

dotyczy uczué.
Wymienia sie zazwyczaj nastepujace powody, ktore decyduja o tym, ze lu-

dzie placza:
1. Samotnos$¢ — sytuacji takiej towarzyszy smutek i przygnebienie, lito$¢
nad samym sobg czy tez nad wlasnym losem. Wiadomo, ze czlowiek ze
swojej natury dazy do zycia w rodzinie, a takze we wspolnocie. Bycie sa-
motnym sprawia, ze w zaciszu domu, kiedy nikt nas nie widzi, zaczynamy
szlocha¢, a potem plakaé. Reakcja taka przynosi pozytywne skutki. Mia-
nowicie, sprawia, ze w placzu znajdujemy ukojenie, opanowanie i ulge.
Z przeszywajacym do szpiku ko$ci poczuciem samotnosci wiaze sie tesk-
nota za bliskimi. Mogli oni zostac¢ albo utraceni na zawsze, albo mieszkaja
daleko i niezmiernie rzadko odwiedzaja zasmuconego czlowieka. W ta-
kich sytuacjach uczucie tesknoty potrafi by¢ do tego stopnia silne, ze ge-
neruje lzy. Wyplywaja one wtedy z glebi ludzkiego jestestwa.
2. Frustracja i zlo$¢ — czlowiek jest Swiadomy swojej trudnej sytuacji
i to wlasdnie jest frustrujace. Placz pojawia sie wowczas w spos6b nagly,
przybiera forme gwaltownego wybuchu. Towarzyszy mu narastajace na-
piecie. Chodzi o taka okoliczno$é¢, kiedy jeste$émy bezsilni, ale nie samot-
ni. Po prostu nie potrafimy poradzi¢ sobie z narastajacymi problemami,
nie znajdujemy mozliwosci ich pozytywnego rozwiazania. Placz pozwala
na odreagowanie negatywnych uczuc. Tak jak pojawia sie nagle, tak tez
szybko ginie. Nie sprawia jednak, ze zostaja rozwigzane problemy, ktore
do niego doprowadzily.
3. Nagla i gleboka ulga — po pozytywnym rozwigzaniu problemu pojawia
sie doglebna ulga i placz. Sytuacjom, ktére zwigzane sa z gtebokim napie-
ciem, towarzyszy zazwyczaj duzy stres, ktéry odczuwany jest w postaci
olbrzymiej presji. Po ich szcze$liwym zakonczeniu, poczucie odprezenia
jest tak wielkie, ze powoduje, iz na twarzach ludzi pojawiaja sie czesto 1zy.
4. Miloé¢ — placz moze by¢ wynikiem doglebnie przezywanej milos$ci.

Rzecz nie dotyczy wylacznie dwojga zakochanych i dorostych ludzi, lecz
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takze miloSci matki lub ojca do dziecka. Z sytuacjami takimi mamy do
czynienia w przelomowych momentach zycia, takich jak narodziny dziec-
ka czy tez Slub ” [Wilczkowska 2018, Plessner 2004, ss. 139—144].
5. Zabawna sytuacja — placz pojawia sie u stuchajacego po opowiedzeniu
przez rozmoéwce dowcipu lub zrelacjonowaniu wesoltego wydarzenia. Lu-
dzie potrafia §miac sie wowczas do tego stopnia, ze na ich twarzach poja-
wiaja sie w sposdb niekontrolowany, i taki, ze nie mozna ich powstrzymac,
lzy. To wladnie w takich okolicznoSciach méwimy o cztowieku dorostym,
ze ,posikal sie ze $miechu”.

Musimy w tym miejscu zwrdcié uwage na dwa nasuwajgce sie i istotne
dla omawianego fenomenu spostrzezenia. Po pierwsze, nie zostaly wymienio-
ne wszystkie okoliczno$ci, ktére sprawiaja, ze ludzie zaczynaja roni¢ lzy. Po
drugie te wymienione, nie zawsze i nie dla wszystkich sg wystarczajace, aby
plakac. W zaprezentowanych sytuacjach, szczeg6lnie tych, ktore zostaly omo-
wione w pierwszych czterech punktach (zob. wyzej), jedni beda ptakaé, a dru-
dzy jedynie utyskiwac. Aby poplynely lzy, trzeba jeszcze swoistej kapitulacji
czlowieka w obliczu problemo6w i trudnych do rozwiazania spraw, z ktoéry-
mi przyszto mu sie zmierzy¢. Dopiero owa kapitulacja, wynikajaca z wlasnej
bezsilnosci, skutkuje wyczerpaniem, a nastepnie placzem [Plessner 2004, ss.
140-141]. OczywiScie, nalezy zauwazy¢, ze inaczej ma sie rzecz w przypadku
ludzi zakochanych lub $miejacych sie ponad miare.

Analiza wymienionych sytuacji, w ktorych ludzie najczeéciej ptacza, pro-
wadzi nas do kolejnego pytania. Dotyczy ono kwestii, po co czlowiek placze.
A zatem, jakie funkcje spelnia w naszym zyciu ptacz? Wymienmy kolejno naj-
wazniejsze z nich:

1. Funkcja biologiczna — placz powoduje usuniecie soli oraz zanieczysz-

czen gromadzacych sie w oczach. Lzy, bowiem, tak charakterystyczne dla

kazdego placzu, zawieraja lizozym — substancje, ktéra zabija bakterie

i zapobiega pojawieniu sie infekcji.

2. Funkcja redukcji stresu — placz pomaga czlowiekowi uspokoi¢ sie. L.zy

cieknace rzesiscie po policzkach w wyniku nagtego i duzego stresu roz-
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nig sie w swojej strukturze od tez powodujacych usuniecie soli i brudu,
a konkretnie — majg inng strukture biatkowa. Dzieki nim organizm po-
zbywa sie nie tylko toksyn, ale takze doprowadza do redukcji cierpienia
emocjonalnego, gdyz zawieraja one rowniez endorfiny (naturalne $rodki
wytwarzane w oSrodkowym ukladzie nerwowym), ktére maja dobroczyn-
ny wplyw na prace serca, zmniejszaja stres wywolany bdlem, pomagaja
kontrolowac nastrdj i emocje.
3. Funkcja uzewnetrzniania emocji — placz moze by¢ objawem radoSci,
smutku, zloSci, ale takze manipulacji i szantazu [http://www.dormeo.pl/
artykuly/placz-czy-manipulacja, dostep: 29.03.2018].
Znana amerykanska dziennikarka Elizabeth Gilbert, ktéra pracowala m.in.
w ,,Gentlemen’s Quarterly” — amerykanskim kwartalniku specjalizujacym sie
w modzie meskiej — stwierdzila, ze nie nalezy przepraszaé za lzy. Dodala, ze bez
takich form zachowania czlowiek jest tylko robotem. Wbrew jej opinii musimy
przyznad, ze placz nie zawsze jest szczerym aktem. Potwierdzaja to wyniki ba-
dan autora. Przywolywani juz badani studenci, zapytani zostali o to, czy placz
jest zawsze wyrazem uczciwej postawy, czy tez moze by¢ uzywany jako narze-

dzie szantazu. Uzyskane wyniki ilustruje wykres (zob. rysunek 2).
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Rysunek 2. Placz jako wyraz szczerych intencji i szantazu

Y V4

szczerosd brak zdania element szantazu

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badar autora.

W ramach podsumowania tej czeSci artykulu zauwazmy, ze r6zne moga
by¢ przyczyny placzu. Bywa, ze jest on wyrazem smutku, boélu, cierpienia,
ale moze go wywolywa¢ rowniez rado$c. Co ciekawe, moze on by¢ takze wy-
wolywany ,na zawolanie”. Owszem, zazwyczaj kojarzy sie z uczciwa postawa
osoby placzacej i jej godna wspolezucia sytuacja, bywa jednak i tak, ze staje
sie wygodnym narzedziem presji i szantazu. Potrzebne jest zatem zrozumie-

nie kontekstu, w jakim sie pojawia.

Zamiast zakonczenia

Nalezy zauwazyc¢, ze placz towarzyszy cztlowiekowi od zarania jego dziejow, we
wszystkich okolicznoSciach zycia, w chwilach smutnych i radosnych. Jest za-
stanawiajace, ze nie znajdujemy zbyt wielu opracowan na ten wlasnie temat.
Zdumiewa, ze nawet w publikacjach, ktore dotycza emocji i podejmuja sie wy-
jasniania ludzkich postaw, a w szczeg6lnosci wyrazu twarzy, nie znajdujemy

analizy tego zjawiska [Bierach 1997].
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Pozostaje odpowiedz na pytanie, w jaki sposéb zachowaé sie w sytuacji,
kiedy spotykamy sie z placzem? Jest ona szczeg6lnie wazna dla nauczycieli
i wychowawcow. Jest to pytanie bardzo istotne, gdyz ptacz moze by¢ rowniez
proba wywarcia presji na osobach decyzyjnych. Psycholog Jeffrey von Glahn
uwaza, ze w wypadku dorosltych nalezy unika¢ wylewnych usciskéw, a takze
powstrzymac sie przed nadmiernym pocieszaniem i okazywaniem zbytniego
zainteresowania. Wypada osobe placzacg pozostawi¢ na chwile samg sobie,
czekajac, az sie wyplacze. Placzacy czlowiek — jak zaznacza profesor — potrze-
buje odosobnienia i spokoju, aby mogt sie odprezy¢ i skoncentrowac na pro-
blemie [von Glahn 2006, s. 8]. Propozycje amerykanskiego psychologa nalezy
zastosowac takze do placzu dzieci. Rzeczywiscie, dopiero w takich okoliczno-
Sciach bedzie mozna rozpoznaé, czy ronione lzy sa szczere, czy tez stanowia

wyraz wyrachowania i stanowia narzedzie szantazu.
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Spoteczna Akademia Nauk

Blaski 1 cienie dwujezycznoscl

u dzieci

~Dwujezycznosé to sztuka postugiwania sie dwoma jezykami niczym dwoma
rekami.”
Robert Millet

Abstract: According to researchers, one can become bilingual in two ways,
growing up in a bilingual family or staying in an environment that uses a differ-
ent language than the one used at home. Complete bilingualism will take place
with full linguistic, identity and cultural identification. The issue of whether bi-
lingualism is a positive or negative phenomenon has been discussed for a long
time. The few cons which are related to bilingualism should not, therefore,
obscure the pros that can be derived from full and balanced bilingualism. The
benefits of bilingualism can change lives for the better, so it is worth giving this
gift to the child, if possible, and developing it with all possible means.

Key words: bilingualism, cognitive development, intellectual development.
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Wstep

Dwujezyczno$é to ciagle kontrowersyjne zjawisko, wokot ktorego narosto wie-
le mitéw, opinii, czesto krzywdzacych. Nie maja one zazwyczaj uzasadnienia
w badaniach naukowych. Celem artykulu jest przedstawienie tego problemu
na tle stanu wiedzy wspolczesnej nauki. W pierwszej czesci prezentowane sa
definicje tego pojecia, nastepnie rodzaje i podzial dwujezycznos$ci, a w dalszej

kolejnosci, i w tak zarysowanym kontek$cie, omowione sa jej konsekwencje.

Pojecie dwujezycznoscl

Dwujezycznos$é, inaczej zwana ,bilingwizmem”, jest wieloznacznym pojeciem,
ktére wymaga precyzyjnej definicji. Na temat teoretycznego podloza terminu
~dwujezycznos¢” wiele juz zostalo powiedziane, jednak nadal mozna zaobser-
wowac¢ brak konsekwencji w stosowaniu jednoznacznej terminologii. Zrédiem
takiego stanu rzeczy sa odmienne poglady specjalistow oraz fakt, iz o dwuje-
zyczno$ci mozna mowié zar6wno z punktu widzenia osoby uczacej sie jezyka
obcego w kraju, jak i osoby przebywajacej poza jego granicami. Dla wyjasnie-
nia wyzej wymienionego zjawiska przedstawione zostana wybrane definicje,
ktérymi postuguja sie naukowcey zajmujacy sie badaniami w tym zakresie.
Funkcjonalng definicje dwujezycznoSci przyjal uznany szwajcarski je-
zykoznawca Francgois Grosjean, ktory okreslit ja jako ,regularne uzywanie
dwoch jezykow”. Do swojej definicji wlaczyl rowniez thumaczy i imigrantow,
ktorzy, ze wzgledu na miejsce przebywania, uzywaja na co dzien jezyka no-
wego kraju, mimo iz nie potrafig pisa¢ ani czyta¢ w tym jezyku [za: Wr6-
blewska-Pawlak 2017, s. 89]. Ujecie takie przyjmuje za podstawe dwujezycz-
noSci zachowania, czyli praktyki jezykowe, nie zwracajac uwagi na poziom
osiagnietych kompetencji. Podobnego zdania jest prof. Ida Kurcz, zajmujaca
sie problematyka psychologii poznawczej i psycholingwistyki, ktéra dwuje-
zyczno$cia nazywa poshugiwanie sie dwoma jezykami, jednak, jak zaznacza,

»hie okresla sie blizej stopnia znajomosci tych jezykow” [Kurcz 1992, s. 180].
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Natomiast Ewa Lipifiska z Katedry Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego uwaza, ze dwujezycznos$é jest opanowaniem dwoch jezy-
kow w takim samym stopniu jak ich jednojezyczni nosiciele. Jest to zjawisko
ambilingwizmu i polega ono ,na umiejetnosci postugiwania sie wszystkimi
sprawno$ciami w jezyku ojczystym i drugim oraz na czestym uzywaniu oby-
dwu jezykow w roznych sytuacjach i z r6znymi uczestnikami aktu komuni-
kacji. Jest to zazwyczaj nietrwaly stan, majacy zwiazek z emigracja lub po-
bytem za granica, co implikuje bliski kontakt z danym jezykiem i kultura,
umozliwiajacy osobiste ich doznawanie” [Lipinska 2003]. Jak podkresla ta
sama badaczka, trwanie dwujezyczno$ci moze byé ograniczone w formie
i czasie i cytuje Malgorzate Warchol-Schlottmann (autorke wielu ksiazek
i podrecznikow dla oséb uczacych sie jezyka polskiego jako drugiego) ,Osia-
gnieta dwujezycznos¢ nie jest cecha stala, nabyta juz na cale zycie. Jest raczej
dynamicznym procesem, w ciagu ktérego moze dojs¢ do utraty calkowitej
lub czesciowej jednego z jezykow” [za: Lipinska 2003, s. 15 i 19]. Z kolei Nan
Bernstein Ratner, zajmujgca sie psycholingwistyka stosowang, rozumie dwu-
jezyczno$é jako proces przyswajania systemu drugiego jezyka przez osobe,
ktora juz osiagnela pewien stopien sprawnoéci w jezyku pierwszym [Gleason,
Bernstein 2005, s. 7]. Natomiast wedlug belgijskiego lingwisty Marcela de
Greva i pochodzacego z Francji Fransa van Passela ,dwu- lub wielojezyczna
osoba nazywa sie osobe, ktérej mowe rozumieja inni postugujacy sie tym je-
zykiem, a takze ta, ktoéra rozumie mowe innych moéwiacych tymze jezykiem”
[Tkaczyk 2017, s. 1]. A wiec osoba dwu- lub wielojezyczna niekoniecznie musi
posiadac takie same umiejetnosci jak ta, ktérej dany jezyk jest jezykiem oj-
czystym, lecz wystarczy, ze bedzie umiala sie za jego pomoca komunikowac.

Sposérod przedstawionych wyzej definicji zjawisko dwujezycznos$ci najbar-
dziej oddaje ta, ktora przyjela E. Lipinska. Do niej wlasnie nawiazuja roz-
wazania prezentowane w dalszej czeSci artykulu. A zatem, dwujezyczno$c
wystepuje u osoby, ktorej umiejetnosci komunikacyjne pozwalaja na swo-
bodne przechodzenie z uzywania jednego jezyka na drugi, w zaleznosSci od

kontekstu, sytuacji i odbiorcy. Co wiecej, osoba taka bedzie postugiwaé sie



112

Katarzyna Weber

swobodnie dwoma jezykami we wszystkich obszarach zycia codziennego oraz
w nich méwié, pisac i czytaé. Belgijski badacz prof. Hugo Baetens Beardsmo-
re, zajmujacy sie dwujezycznoScig oraz wielojezyczno$cia, opisujac szerokie
pojecie dwujezycznoSci zaznaczal, ze badania nad ta problematyka powin-
ny by¢ interdyscyplinarne. Dziedziny nauki, ktére wedlug niego nalezy braé
pod uwage to m.in.: lingwistyka, psychologia, socjologia i kulturoznawstwo.
Taki szeroki, interdyscyplinarny wlasnie, charakter badan pozwoli w spos6b
holistyczny spojrzeé¢ na dziecko, ktore zanurzone jest nie tylko w dwoch je-
zykach, ale rowniez kulturach, i dopiero takie podejscie umozliwi uzyskanie
pelnego obrazu rozwoju dziecka [Beardsmore 2017, s. 4]. Z dwujezyczno$cia
zwiazane jest dwujezyczne wychowanie, poruszanie si¢ w dwoch kulturach
oraz konwencjach jezykowych, wiec nie jest ona tylko zwyklym wyuczeniem
sie jezyka. Wazne jest myslenie i czucie w taki sam sposob, jak osoba jednoje-
zyczna, poshugujaca sie jezykiem swojego kraju. UmiejetnoSci lingwistyczne
beda wiec zalezaly od réznorodnych czynnikéw — od kontaktéw z rodzimymi
reprezentantami danego jezyka i kultury, potrzeb komunikacji w danym ob-
szarze i dziedzinie, specyfiki przezywanych sytuacji itp. Dwujezycznos$¢ nie
jest dokladnie tym samym, co uzywanie obydwu jezykéw w taki sam sposob.
Znajomo$¢ jednego jezyka ma wplyw na postugiwanie sie drugim jezykiem.
W niektoérych sytuacjach preferowane jest uzycie jednego jezyka, a w innych
drugiego, i jest to calkowicie naturalne zjawisko. Francuska badaczka pro-
blemu dwujezycznosci Christine Hélot wiaze dwujezyczno$c z dwujezycznym
wychowaniem, ktére nazywa ,dwujezyczng socjalizacjg” [Hélot 2007, s. 65].
Skladaja sie na nig niezinstytucjonalizowane i zinstytucjonalizowane dzia-
lania, ktorych celem ma by¢ dwujezyczno$c i dwujezyczna edukacja — jest
wiec dwujezycznym nauczaniem i wychowaniem jednocze$nie. W ten sposob
zdobyta bedzie polegala na naturalnym réwnoczesnym nabywaniu dwdch je-
zykow. Sytuacja taka zazwyczaj zachodzi wtedy, gdy dziecko wychowuje sie
w rodzinie, w ktérej jeden rodzic méwi w jednym jezyku, a drugi w innym lub
tez, gdy zyje poza granicami swojego kraju i w domu uzywa jezyka rodzicow

i kraju pochodzenia, natomiast w szkole postuguje sie jezykiem kraju, w kto-
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rym mieszka. To, ze dziecko bedzie dzieli¢ wspo6lny kod jezykowy z mieszkan-
cami dwoch réznych krajow nie oznacza, ze w pelni bedzie rozumieé przekaz
kulturowy. W ksztaltowaniu dwujezyczno$ci wazny jest zatem nie tylko jezyk,
ale istotne sa rowniez: inne teksty kultury, historia, a takze sposoby: ubiera-
nia i pozdrawiania sie, spedzania wolnego czasu czy tez korzystania z dobr
kultury. Tak wiec, aby dziecko dokladnie rozumialo komunikaty, mialo moz-
liwoé¢ pelnego porozumienia sie z otoczeniem nalezy to wszystko uwzglednié¢
w jego dwujezycznej edukacji i w dwujezycznym wychowaniu.

Imre Kertesz w swojej pracy Jezyk na wygnaniu stwierdza, ze ,W kazdym
jezyku, w kazdym narodzie i w kazdej cywilizacji istnieje dominujgce Ja, za
posérednictwem ktorego rejestrowany, rzadzony i opisywany jest §wiat. Takim
podmiotem jest nieustannie funkcjonujace kolektywne Ja, z ktorym szersza
wspolnota — lud, narod, kultura — z wiekszym lub mniejszym powodzeniem
moze sie utozsamia¢” [Kertesz 2004, s. 184]. Znajomo$¢ kazdego kolejne-
go jezyka sprawia, ze czlowiek staje sie bogatszy wewnetrznie. Z kazdym,
w pelni opanowanym przez siebie, jezykiem moze sie utozsamiaé, a dzieki

niemu w inny sposoéb spogladac¢ na §wiat i widzie¢ go zupelnie inaczej.

Podziat dwujezycznosci

W literaturze przedmiotu mozna spotkaé¢ wiele podzialdbw dwujezycznoSci
w zalezno$ci od warunkéw jej nabywania, wieku i innych czynnikéw, ktore
wplywaja na przyswajanie jezyka. Najbardziej podstawowy jest podzial na
bilingwizm indywidualny i spoleczny. Wedlug Jagody Cieszynskiej (profesor
z Uniwersytetu Pedagogicznego w Katedrze Logopedii w Krakowie), ktora
zajmuje sie problemem dwujezyczno$ci u dzieci, bilingwizm indywidualny
jest nastepstwem osobistych loséw jednostki, natomiast bilingwizm spolecz-
ny zwiazany jest z sytuacja jezykowa wiekszej grupy spolecznej [Cieszynska
2006, s. 40]. Przyczynami powstania bilingwizmu spolecznego moga by¢ r6z-
ne czynniki historyczne — podboje, okupacje, przesuniecia granic, kolonializm

itd. Natomiast bilingwizm indywidualny dotyczy jednostek i jest umiejetno-
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$cig poszczegbdlnych osob poshugiwania sie danymi jezykami. Jednym z naj-
bardziej przejrzystych podzialdow dwujezycznosci jest ten, wprowadzony przez
polsko-amerykanskiego lingwiste Uriela Weinreicha, ktéry w swojej pracy
Languages in Contact wyr6znil trzy rodzaje bilingwizmu:

1. Bilingwizm wspoéirzedny (czysty) — charakteryzuje sie tym, ze wy-

razy z dwoch jezykow sa od siebie oddzielone i maja w swoim systemie

jezykowym wlasne specyficzne znaczenie. I. Kurcz uzupekitla ten ter-
min o stwierdzenie, ze oddzialywanie jednego jezyka na drugi, czyli
przelaczanie kodu jezykowego, nie odbywa sie w ramach jednego, zlo-
zonego systemu, lecz pomiedzy dwoma systemami, ktére sa odreb-

ne [Kurcz 2007, s. 100].

2. Bilingwizm zlozony (dwa stlowa maja jedno wspolne znaczenie) — ce-

chuje go to, ze systemy jezykowe nakladaja sie na siebie, co sprzyja in-

terferencjom jezykowym. I. Kurcz dodaje, ze systemy te pod wieloma
wzgledami roznig sie, ale majg réwniez cechy wspolne. Osoba dwujezycz-
na posiada zatem jeden zlozony system, zawierajacy r6zne elementy, po

ktore moze siega¢ w zaleznoSci od potrzeb [Kurcz 2007, s. 100].

3. Bilingwizm podporzadkowany — jezyk rodzimy, ojczysty, stuzy do

tlumaczenia jezyka drugiego, ktory jest w trakcie akwizycji [za: Lipinska

2003, s. 15].

I. Kurcz natomiast dzieli dwujezyczno$¢ na: zréwnowazona, ktoéra wystepu-
je wowczas, gdy poziom kompetencji w obu jezykach jest taki sam oraz pelna,
ktora ma miejsce, gdy kompetencja jezykowa oraz komunikacyjna sa w obu
jezykach rozwiniete zaréwno w mowie, jak i w pismie [Kurcz 2000, s. 176].

Trojczlonowy podzial U. Weinreicha J. Cieszynska uzupelnia twierdze-
niem, ze w rzeczywisto$ci rzadko mozna spotka¢ czysta odmiane bilingwi-
zmu wspolrzednego i zlozonego, gdyz zwykle mamy do czynienia z bilingwi-
zmem mieszanym [Cieszynska 2006, s. 41]. Co wiecej, I. Kurcz zaznacza, ze
na ,jezyk mieszany” wplywa w znaczacy sposob zaréwno pierwszy, jak i drugi
jezyk [Kurcz 2007, ss. 29—30]. Zauwaza tez, ze wspolczesne modele dwuje-

zycznego umystu w wiekszosci odrzucaja bilingwizm wspoélrzedny (czysty),
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ktory zaklada, ze dwa systemy jezykowe wystepuja niezaleznie od siebie. Po-
nadto, badaczka ta zauwaza, ze dwa jezyki funkcjonuja w trybie mieszanym,
a podczas méwienia dwa systemy jezykowe wzajemnie sie przenikaja. Osoba
dwujezyczna aktywuje wiec dany jezyk w zalezno$ci od Srodowiska i sytuacji
w jakiej sie znajduje [Kurcz 2007, ss. 29—30].

Maria T. Michalewska, zajmujaca sie lingwistyka i zjawiskiem dwujezycz-
noéci, wprowadzila podzial bilingwizmu na: kompozycyjny i koordynacyjny.
Osoba z bilingwizmem koordynacyjnym stale uzywa, w spoleczenstwie dwu-
jezycznym, obu jezykdéw i oba sa dla niej jezykami ojczystymi [Michalewska
1991, s. 20]. Natomiast osoba z bilingwizmem kompozycyjnym caly czas infil-
truje system jezyka obcego przez jezyk ojczysty, czyli uczy sie jezyka drugiego
za pomoca jezyka pierwszego.

Kolejny podzial, o ktérym warto wspomnieé, to podzial na dwujezycz-
no$¢ rownoczesna, wystepujaca, gdy jezyk drugi zostal wprowadzony przed
3. rokiem zycia oraz sukcesywng, majaca miejsce wtedy, gdy jezyk drugi zo-
stal wprowadzony p6zniej [Tkaczyk 2017, s. 2]. W obu tych sytuacjach dzieci
moga réwnie dobrze opanowac jezyk, lecz przebieg samego procesu uczenia
bedzie sie roznil. Rozr6znié nalezy rowniez dwujezycznosci, biorac pod uwa-
ge to, czy jezyki byly wyuczone, czy przyswajane oraz okoliczno$ci nabywa-
nia dwoch jezykdow — np. ma to miejsce w rodzinie (dziecko staje sie dwu-
jezyczne dzieki réznojezycznym rodzicom), poza domem — np. w szkole lub
w wyniku kontaktéw z obcojezycznymi réwie$nikami czy tez dwujezyczno$c
wynika z emigracji'. Dodajmy, ze w literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢
powszechne stosowanie oznaczen L1 i L2, gdzie L1 oznacza pierwszy jezyk,
jaki dana osoba nabywa, a L2 odnosi sie do drugiego nabywanego jezyka.

W dalszej cze$ci artykulu rowniez bedg uzywane te symbole.

1. Jezyk wyuczony — zdobyty w procesie kierowanym przez inng osobe (nauczyciela). Jezyk przy-
swojony — nabyty w procesie, ktory nie jest kierowany, w warunkach naturalnego przebywania w
srodowisku, postugujgcym sie danym jezykiem.
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Rodzaje dwujezycznoscl u dzieci

Wypowiadajac sie na temat dwujezycznoéci dzieci, musimy wzigé pod uwage
okoliczno$ci nabywania L1 i L2. Inna jest sytuacja, w ktorej dziecko pocho-
dzi z rodziny mieszanej (dwujezycznej), gdzie na co dzien uzywa sie dwoch
réznych jezykow, a jednym z nich postuguje sie réwniez otoczenie. Czym in-
nym bedzie tez sytuacja, w ktorej dziecko, wraz z obojgiem jednojezycznych
rodzicow, mieszka w obcym kraju, w ktérym chodzi do przedszkola lub szkoly

itam tez uczy sie innego jezyka.

Tabela 1. Rodzaje przyswajania jezyka ze wzgledu na wiek

Przyblizony wiek Przyswajanie L1 Przyswajanie L2 Rodzaj przyswajania

0-3 + - Jednojezyczne
przyswajanie L1

0-3 + + Dwujezyczne przy-
swajanie L1

od 3 (4) lat do okre- + + Przyswajanie L2

su dojrzewania przez dziecko

po okresie dojrze- - + Przyswajanie L2

wania przez dorostego

Zrodlo: Klein Wolfgang [za: Kurcz 2007, s.102].

Powyzsza tabela prezentuje rodzaje przyswajania jezyka ze wzgledu na wiek.
Jak mozna zauwazy¢, tylko do 3. roku zycia jednoczesna ekspozycja na dwa jezy-
ki pozwala na osiggniecie dwujezyczno$ci rownoczesnej (zob. tabela 1).

W literaturze przedmiotu wyrdzniane sg nastepujace strategie nauczania
dzieci La:

1. Strategia osoby (jeden rodzic — jeden jezyk) — chodzi o sytuacje,

w ktorej matka moéwi do dziecka w L1, a ojciec w L2, w tym przypadku

moéwimy o dwujezyczno$ci rodzinnej, ktora zwykle prowadzi do bilingwi-

zmu réwnoczesnego.

2. Strategia miejsca — dany jezyk przypisany jest do okre$lonego miejsca,

np. dziecko wychowuje sie w rodzinie jednojezycznej, ale mieszka w in-
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nym kraju, gdzie poza domem uzywa L2 lub tez L1 uzywany jest w domu,
a L2 w przedszkolu lub szkole.
3. Strategia czasu — L1 uzywany jest w okre$lonym czasie, a L2 w innym
(np. w okreslonych godzinach lub dniach).
4. Strategia przemienna — okresy mowienia w danym jezyku sa dtuzsze
niz w strategii czasu, np. dziecko wychowuje sie w rodzinie méwiacej L1,
a na wakacje wyjezdza do rodziny/znajomych méwiacych w L2 [Kurcz
2007, S. 102].
Wyrdzniane sg nastepujace rodzaje przyswajania dwoch jezykow:
1. Roéwnoczesne (symultaniczne) przyswajanie dwujezyczne — dzieci,
maja mozliwo$¢ przyswajania dwoch jezykéw od urodzenia. Méwimy
wowcezas o dwujezycznoS$ci wezesnego dziecinstwa (ang. infantile bilingu-
alism). Jest to sytuacja, w ktorej kazde z rodzicow komunikuje sie z dziec-
kiem w swoim jezyku ojczystym i prowadzi ona do przyswojenia obu jezy-
kow jako ojczystych, znanych dziecku w takim samym stopniu2. Ta opcja
daje szanse na opanowanie odpowiedniej gestykulacji, gramatyki i melo-
dii kazdego z nich. Niektérzy badacze uwazaja, ze tylko taka sytuacja daje
mozliwo$¢ nabycia dwujezyczno$ci naturalnej [Hélot 2007, s. 59]. W lite-
raturze przedmiotu, w klasyfikacji bilingwizmu, ktéra uwzglednia kryte-
rium wieku, odpowiednikiem bedzie tutaj wczesna dwujezycznos$é dzie-
cieca typu jednoczesnego [Wréblewska-Pawlak 2017, s. 90]. W sytuacji,
gdy dziecko w domu obcuje z L1 i L2 w rownym stopniu (czyli rodzice mé6-
wia mniej wiecej po tyle samo), a otoczenie dziecka postuguje sie rowniez
L2, mamy do czynienia z dwujezyczno$cia ,symultaniczna” (rownoczesna
lub wspélrzedna). Dwujezycznoéé taka, jak juz to zostalo wspomniane
wecze$niej, jest bardzo rzadka, gdyz zwykle, w pewnym momencie, jeden
z jezykow staje sie bardziej potrzebny (wazniejszy), a w takiej sytuacji
drugi, niemajacy takich samych reprezentacji umyslowych, zostaje stop-
2. Psychologowie Bruce Bain i Agnes Yu, w swojej ksiazee Cognitive Consequences of Raising Children

Bilingually: One Parent, One Language, twierdza, ze aby zaistniata taka sytuacja, nalezy mowi¢ w swoich jg-
zykach ojczyznianych do dziecka przez minimum trzy i p6t roku od jego narodzin [zob. Kurcz 2007, s. 167].
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niowo wyparty przez ten, ktory jest czesciej stosowany lub ma wiekszy
prestiz spoleczny. Jezyk taki jednak nie zostaje calkowicie zapomniany,
gdy rodzic konsekwentnie go uzywa w komunikacji z dzieckiem. Konse-
kwencja braku réwnowagi w przyswajaniu L1 i L2 jest dwujezycznosé
niezrownowazona, czyli jeden jezyk staje sie nadrzedny. Symultaniczne
przyswajanie jezyka zachodzi rowniez w przypadku dziecka imigrantow
(do 3. roku zycia), ktére w domu postuguje sie L1, a w zlobku/przedszko-
lu i otoczeniu rowieéniczym L2. Dwujezyczno$¢ dziecka zapewniona jest
przez kontakt i rozw6j kompetencji komunikacyjnych i jezykowych w L1
w §rodowisku domowym oraz w L2, dzieki edukacji szkolnej w tym jezy-
ku i kontaktom z otoczeniem.

2. Przyswajanie sekwencyjne w wieku przedszkolnym — chodzi o taki
typ rozwoju dwujezycznosci, ktéory ma miejsce, gdy dziecko rozpoczyna
nauke L2, majac juz uksztaltowany L1 na dobrym poziomie znajomosSci
i opanowania. Zwykle przyjmuje sie, ze jest to wiek ok. 3 lat [Kurcz 2007,
S. 144]. Dzieje sie tak, gdy dziecko idzie do przedszkola, w ktérym musi
postugiwaé sie innym jezykiem niz jego jezyk ojezysty uzywany w komu-
nikacji z rodzing.

3. Przyswajanie sekwencyjne w wieku szkolnym — zachodzi w sytuacji,
gdy dziecko, ktore jest w wieku szkolnym, posiada szczegbdlowe informa-
cje na temat L1, swobodnie sie w nim porozumiewa, ma rézne mozliwoSci
poznawcze, a dopiero zaczyna przyswaja¢ L2. Uczenie sie jezyka wow-
czas ma inng nature, niz przyswajanie go we wczesniejszym wieku, gdyz
dziecko ma juz uksztaltowane formy fleksyjne, a jego mie$nie ustno-twa-

rzowe nie sg juz tak bardzo plastyczne.

Konsekwencje wczesne] dwujezycznoscl

Na temat jezykowych kosztow i poznawezych korzySci wystepujacych u dwu-
jezycznych dzieci istnieje wiele sprzecznych opinii. Studiujac literature w tym

zakresie, mozna zauwazy¢ rozne tendencje. Poczatkowo badacze usilnie do-
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wodzili, ze bilingwizm jest utomnoécia i pocigga za soba zle skutki. Wnioski
takie wysuwali na podstawie zalozenia, ze osoba dwujezyczna méwi w jednym
jezyku, ale mysli w drugim, co prowadzi do chaosu w umysle. Ponadto utrzy-
mywali, ze ludzie majg ograniczone mozliwoSci przetwarzania, wiec dzieci
dwujezyczne, postlugujac sie dwoma jezykami, przeciazaja swoj mozg, ktory
w efekcie wolniej i mniej wydajnie pracuje [Kurcz 2007, s. 156]. Dunski lin-
gwista Jens Otto Harry Jespersen zakladal, ze czlowiek, posiadajac ograniczo-
ny zasob intelektualny dzieli go na p6t w przypadku dwujezycznodci i przez to,
W pewien sposob, staje sie ubozszy o okre$lone zdolno$ci umystowe. Obecnie
stwierdzono, ze teza ta jest bezpodstawna [Tkaczyk 2017, s. 2].

Zajmujaca sie zjawiskiem dwujezycznoSci i zwiazana z Instytutem Psy-
chologii Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Center for Language Science na
Uniwersytecie Penn State w USA Zofia Wodniecka, a takze Ewa Haman, ba-
daczka z zakresu psycholingwistyki rozwojowej, zaznaczaja, ze nie ma zad-
nych bezposrednich dowodéw naukowych, ktére z catkowita pewnos$cia po-
zwoliltyby okresli¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe miedzy do$wiadczeniem
bilingwizmu a zaobserwowanymi efektami (korzy$ciami i ewentualnymi
kosztami) [Wodniecka, Haman 20035, s. 6]. Dotychczasowe opinie na ten te-
mat sg oparte na korelacyjnych badaniach, ktore ze wzgledu na swojg nature
nie dajg podstaw ku temu, by wnioskowaé o przyczynie i skutku. Wielu ba-
daczy podejmuje proby odpowiedzi na pytania zwiazane z ta problematyka,
jednak nadal droga do pelnej jasnoéci w tej sprawie jest daleka. Do dzi$ nie
ma wspolnego i jednolitego stanowiska w kwestii daleko idgcych konsekwen-
cji zjawiska bilingwizmu, jednak przyjmuje sie, ze dwujezycznosé moze pro-
wadzi¢ zarowno do powstawania pewnych problemow, jak réwniez korzy$ci.

Nalezy jednak zwréci¢ uwage na problemy wynikajgce z dwujezycznoSci.
Wedlug J. Cieszynskiej, dwujezycznosé klasyczna (jeden rodzic — jeden je-
zyk) moze by¢ przyczyna op6znienia rozwoju mowy, ale tylko w pierwszym
okresie jej ksztaltowania sie i wskazuje precyzyjnie, czego to opdznienie do-
tyczy: ,Spowolnienie procesu ksztaltowania systemu jezykowego dotyczy se-

mantyki (stownictwa), fleksji (odmiany wyrazéw) i syntaktyki (regul budo-
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wania zdan)” [Cieszyniska 2010, s. 5]. Nalezy zaznaczy¢, ze niektore objawy,
mogace Swiadczy¢ o negatywnym wplywie dwujezycznosci, sa obserwowalne
rowniez u dzieci z alalig i opdZznionym rozwojem mowy, dlatego tez nawet
do$wiadczony terapeuta, bez postawienia odpowiedniej diagnozy, nie bedzie
w stanie rozstrzygnaé, czy problem w rozwoju mowy u dziecka jest wynikiem
dwujezycznosci, czy zaburzen funkeji i struktury mozgu. Réznice w kwestii
rozwoju mowy dzieci dwujezycznych i jednojezycznych (jesli wynikaja z dwu-
jezycznodci, a nie zaburzen) zanikaja w wieku ok. 4 lat, jednak tylko wtedy,
gdy rodzice S$wiadomie i konsekwentnie pracuja nad tym z dzieckiem [Cie-
szynska 2010, s. 5].

Innymi problemami, jakie mozemy tu wymienié, sa: mieszanie sie jezykow,
zapozyczanie stow, mieszanie zdan. W lingwistyce zjawisko takie nazywane
jest ,transferem”. W Encyklopedii jezykoznawstwa ogélnego pojecie ,trans-
fer” opisywane jest nastepujaco: ,[...] przenoszenie wzordw z jezyka ojczyste-
go na jezyk obcy w procesie jego opanowywania. Zjawisko to wystepuje za-
rowno w fonetyce, jak i gramatyce i stownictwie [...]” [Polanski 2004, s. 559].
Badacze rozrbzniaja transfer pozytywny i negatywny. Pozytywny ma miejsce
wtedy, gdy w wyniku przeniesienia wzoru z jezyka ojczystego na jezyk drugi
powstaje struktura poprawna. Dzieje sie tak w przypadku, gdy oba jezyki wy-
kazuja w pewnym zakresie strukturalne podobienstwa. Transfer negatywny
(zwany ,interferencjg”), ma miejsce wtedy, gdy struktura utworzona w wyni-
ku przeniesienia wzoru jest niepoprawna.

Jak zauwaza E. Lipinska, wiele os6b naprzemiennie uzywa pojeé ,inter-
ferencja” i ,transfer”, choc¢ zjawiska te nie sg tozsame [Lipinska 2003, s. 80].
Najczesciej przyjmuje sie poglad, ze interferencja jest transferem negatyw-
nym, a naprzemienne uzywanie obu terminéw wiaze sie prawdopodobnie
z tym, ze nikt nie zajmuje sie transferem pozytywnym, gdyz badacze skupia-
ja sie na transferze negatywnym, reprezentujacym niepoprawnos¢. Wedltug
polskiej jezykoznawczyni Ewy Komorowskiej btedow interferencyjnych jest
bardzo duzo i stanowia one 1/3 wszystkich bledow jezykowych [za: Lipinska

2003, ss. 80—81]. W podejsciu psycholingwistycznym interferencja trakto-
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wana jest jako tendencja, ktéra pojawia sie w trakcie przetwarzania informa-
cji jezykowych. Nalezy tutaj rowniez pamietac¢ o bledach rozwojowych, ktére
w glownej mierze polegaja na zbytniej generalizacji regul L2, a nie zawsze na
interferencji cech charakterystycznych L1 [Gleason 2008, s. 493 i 489]. Sys-
tem L1 i wystepowanie zjawiska transferu moze op6zniaé przyswajanie L2.

Zdaniem I. Kurcz, o obecnosci interferencji $wiadeza:

1. Niedostateczna produkcja, ktora dotyczy unikania struktur L2 niema-

jacych odpowiednikow w Li.

2. Nadprodukcja, ktora stanowi przeciwienstwo niedostatecznej produk-

cji i polega na nadmiernym uzywaniu struktur pod wpltywem L1.

3. Bledy produkecji, ktére pojawiajg sie zazwyczaj w fazie produkcji

jezykowej, a przejawem ich wystepowania jest zastepowanie leksykalne-

go wyrazenia L2 leksykalng jednostka L1.

4. Kalki, ktére odzwierciedlaja struktury ojczystego jezyka (dostlowne

thumaczenie struktur Li1).

5. Hiperpoprawno$é, ktéra wigze sie z naduzywaniem regul L2.

6. Niewlasciwa interpretacja, ktéra polega na wyciaganiu wnioskéw od-

miennych od tych, jakie wyciagneliby rodzimi uzytkownicy danego jezy-

ka [Kurcz 2007, s. 345].

Co wiecej, interferencji podlegaja konstrukcje silnie nacechowane, np.
zdrobnienia, antonimie, zwroty idiomatyczne, metafory itp. [Kurcz 2007, s.
28 i 171]. Kolejne zjawisko, o jakim mozemy tu powiedziec, to kalka. Wedlug
Encyklopedii jezykoznawstwa ogélnego termin ten oznacza ,wyraz lub wy-
razenie utworzone za pomocg rodzimych elementéw jezyka wedlug wzoru
semantycznego jezyka obcego” [Polanski 1993, s. 225]. Wyréznia sie kalki
leksykalne (frazeologiczne i wyrazowe) bedace dokladnymi tlumaczenia-
mi obcych wzoréw leksykalnych oraz kalki gramatyczne, ktore polegaja na
kopiowaniu gramatyki L1 w uzyciu L2. Kalki jezykowe wystepuja, gdy dany
wyraz lub zwrot zostanie bezposrednio przetlumaczony z jednego jezyka na
drugi bez uwzglednienia konstrukeji, ktore sa specyficzne dla danego jezyka.

Zjawisko takie prowadzi do bledéw i powoduje wystepowanie w okreslonym
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jezyku niepotrzebnie zapozyczonych zwrotéw, thumaczonych dostownie.

Czesto wystepujacym zjawiskiem u 0s6b dwujezycznych jest rowniez code-
-switching, ktéory zdaniem niemieckiego profesora z uniwersytetu w Ham-
burgu Jiirgena Meisela, jest cze$cia kompetencji pragmatycznej osoby dwuje-
zycznej, czyli swobodnym przelgczaniem kodow, bilingwalna umiejetnoscia
wyboru danego systemu jezyka w zaleznoSci od komunikacyjnej sytuacji
[za: Hofmanski 2015, s. 33]. W najbardziej ogblny sposéb zjawisko to mozna
zdefiniowa¢ jako zmiane jezyka podczas wypowiedzi [Gluszkowski 2013, s.
265]. Obecno$¢ przetaczania kodow jest oznaka posiadania przez dwujezycz-
ne osoby, juz od najmlodszych lat, §$wiadomo$ci istnienia dwoch systemow
jezykowych. Jako dowdd mozna podaé to, ze osoby dwujezyczne wybieraja
jezyk, w ktorym latwiej jest im wyrazi¢ dana intencje, a w razie przejezyczen
poprawiaja swoje bledy [Gleason 2008, s. 481].

Wedlug Annick de Houwer, belgijskiej badaczki zjawiska dwujezyczno-
$ci, istnieja cztery przyczyny jego wystepowania, a sg to: réznica zdolnoSci
w danych dwbéch jezykach, rozmowa z rodzimym uzytkownikiem, socjolin-
gwistyczny kontekst i osobowo§¢ [Houwer 1995, s. 247]. Nie zawsze jednak
mozna stwierdzi¢, czy u dwujezycznej osoby mamy do czynienia z code-swi-
tching, czy z mieszaniem sie jezykow. Mieszanie sie jezykow wystepuje cze-
Sciej u dziecka, ktore bardziej rozwinelo jeden z jezykow (jezyk ten zaczyna
dominowac), a takze, jeéli rodzice w otoczeniu dziecka mieszaja dwa kody
jezykowe. Code-switching, w przeciwienstwie do mieszania sie jezykow, jest
funkcjonalnym przelgczaniem sie jezykowych kodow. Typowa dla tego zja-
wiska jest sytuacja, gdy dzieci dwujezyczne ttumacza wypowiedz z jednego
jezyka na drugi, po to by zostaé zrozumianymi. Mieszanie jezykéw podczas
rozmowy nie pelni zadnej funkeji, w przeciwienstwie do przelaczania kodow.
Code-switching jest wiec wprowadzaniem do wypowiedzi pojedynczych stow
z jednego do drugiego jezyka. Pozytywna strong tego zjawiska moze by¢ fakt,
iz dzieci, u ktorych ono wystepuje, majg dwujezyczne wyczucie, jezykowa ela-
stycznos$é, Swiadomosé istnienia dwdch systemow jezykowych, wieksza uwa-

ge przywiazuja do przekazu i maja wieksza $wiadomo$¢ metajezykowa.
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Wedlug badan eksperymentalnych, o ktérych méwi w swoim artykule na
temat dwujezyczno$ci Karol Chlipalski, osoby dwujezyczne maja statystycz-
nie wieksze trudnoéci z wydobyciem stow z pamieci (czeséciej do$wiadczaja
sytuacji, ze maja jakie$ stowo na ,koncu jezyka” i nie moga go wypowiedziec)
[Chlipalski 2017]. Jednak trudnosci te sa niewielkie i praktycznie nie do za-
uwazenia, wiec nie powinny by¢ brane pod uwage w poréwnywaniu os6b dwu-
do jednojezycznych. Jak podaje ten sam autor, osoby dwujezyczne majg sta-
tystycznie ubozsze stownictwo od os6b jednojezycznych, ale tylko w kazdym
zjezykow z osobna [Chlipalski 2017]. Nie jest to dziwna i zaskakujaca sytuacja,
gdyz kazdy wzbogaca stownictwo w wyniku lektur i rozméw. Jesli wiec osoba
dwujezyczna dzieli swoj czas na uzywanie dwoch jezykoéw, ma mniej okazji
(w poréwnaniu z jednojezyczna), by poznawaé nowe stownictwo w kazdym
z jezykow z osobna. Jednak traktujac znajomos$¢ stow w obu jezykach lacznie,
z reguly okazuje sie, ze osoby dwujezyczne znaja ich zdecydowanie wiecej.

OczywiScie, nie mozna zaprzeczy¢, ze istnieja wielorakie korzy$ci ptynace
z dwujezyczno$ci. Jeszcze do niedawna powszechne bylo przekonanie, ze bi-
lingwizm przynosi dzieciom wiecej szkody niz pozytku. Tymczasem, opinia
ta od pewnego czasu zaczyna sie zmieniaé i w przewazajacej cze$ci mozna
spotka¢ takie, ktore mowia, ze dwujezycznosé jest zjawiskiem bardzo pozy-
tywnym, przynoszacym wiele korzysci, majacym dobroczynny wplyw na roz-
ne sfery naszego zycia.

Kanadyjska badaczka, prof. Ellen Bialystok, z przeprowadzonych przez
siebie badan w szpitalu geriatrycznym w Toronto wywnioskowala, ze oso-
by dwujezyczne zapadaja na demencje Srednio o 4,1 roku pdzniej niz oso-
by jednojezyczne [za: Wodnicka, Chlipalski 2017]. Sa to badania z dziedziny
psychologii i niewiele z nich przebija sie do mediéw, cho¢ byly one szeroko
cytowane w wielu krajach §wiata. Najnowsze badania w kwestii dwujezyczno-
$ci przemawiajg rowniez za wieloma korzy$ciami poznawczymi, jakie z niej
wynikaja [Bialystok, Martin, 2004, ss. 325—329]. Dwujezyczno$¢ przyspiesza
rozwdj poznawczy, wpltywa na wyzszy poziom elastyczno$ci umystu i wyzsze

osiggniecia szkolne [Greenberg 2013, ss. 41—50]. Co wiecej, dwujezycznosé
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przynosi wiele korzys$ci, jesli chodzi o rozwoj intelektualny. Dzieci dwuje-
zyczne w poroéwnaniu do jednojezycznych lepiej sobie radza z planowaniem,
my$leniem abstrakcyjnym, sa bardziej kreatywne i latwiej ucza sie kolejnych
jezykow. Nalezy jednak podkresli¢, ze znaczenie ma tutaj poziom znajomo-
$ci dwoch jezykow. O pelnych korzySciach intelektualnych mozna moéwic, gdy
oba jezyki sa rozwiniete do poziomu zblizonego do tego, ktory prezentuja ich
jednojezyczni nosiciele [Martowicz 2014, s. 2].

Jak zaznacza K. Chlipalski, osoby dwujezyczne lepiej koncentruja sie na
swojej pracy. Wynika to z faktu, iz cechuja sie one mys$leniem dywergencyj-
nym, ktoére jest umiejetnoécia znajdowania jak najwiekszej liczby rozwia-
zan danego problemu i uwaga selektywna, czyli abstrahowaniem od nie-
istotnych informacji [Chlipalski 2017]. Potrafia takze sprawnie przelaczaé
sie miedzy zadaniami, skutecznie monitorowaé jednoczeénie wykonywane
czynnosci, bez ryzyka, ze jedna z nich wymknie sie spod kontroli. Wszyst-
kie te umiejetnosSci sg nie do przecenienia w zyciu codziennym i w duzej
mierze stanowig o przyszlym sukcesie zawodowym.

Pelna dwujezyczno$¢ — a co za tym idzie znajomo$¢ dwoch kultur —
wzbogaca wewnetrznie, przynosi korzys$ci duchowe. Jak powiedzial kiedy$
stynny niemiecki filozof Ludwig Wittgenstein: ,Granice mojego jezyka wy-
znaczaja granice mojego $wiata” [Wittgenstein 2016]. Oznacza to, ze zna-
jomoé¢ tylko jednego jezyka ogranicza nas do patrzenia na Swiat przez pry-
zmat i charakter tego jezyka. Natomiast znajomo$¢ drugiego jezyka pozwoli
nam te granice przesunac¢, co uczyni widziany przez nas $wiat wiekszym
i zdecydowanie bardziej zlozonym. Wedlug teorii wzgledno$ci jezykowej
jezyk, ktorym sie postugujemy, wplywa na nasze postrzeganie i mys$lenie
o Swiecie. Ten sam problem widziany przez pryzmat innego jezyka moze
jawic¢ sie w zupelnie inny sposoéb (w sposéb zartobliwy opisuje w swojej
ksiazce to zjawisko Eva Hoffman [Hoffman 1995].

Innym aspektem omawianego zagadnienia jest to, iz dzieci dwujezyczne
predzej niz ich jednojezyczni rowiesnicy zyskuja metaswiadomosé jezykowa,

ktora jest samowiedza na temat jezyka. Dzieki temu szybciej orientuja sie, iz
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jezyk posiada pewna okres$lona strukture, np. ze stowa skladaja sie z dzwiekdw,
a zdania ze stow itp. Rozumieja one réwniez arbitralny charakter stow, tzn.
fakt, ze pewien rodzaj umowy czyni krzeslo krzestem, a nie jego jakie$ przy-
rodzone cechy. Ta Swiadomos$¢é powoduje, ze dzieci dwujezyczne szybciej ucza
sie czytac i pisac, co wiecej, w bardziej §wiadomy sposob (szybszy i bardziej
skuteczny) beda mogly uczy¢ sie kolejnych jezykow [Chlipalski 2017].

Niektore z korzysci, jakie ptyna z dwujezyczno$ci, sg oczywiste, jak np. to,
ze dzieki umiejetno$ciom praktycznym (bieglemu postugiwaniu sie dwoma
jezykami) mozna w przyszlo$ci znalez¢ satysfakcjonujgca i dobrze platna pra-
ce. Chodzi tu nie tylko o ttumaczenia, po$rednictwo w wymianach handlo-
wych, politycznych, kulturowych pomiedzy panstwami, ale rowniez zawody,
ktore nie wiaza sie z bezposrednim kontaktem z ludzmi z innego kraju czy
kultury, jak np. praca naukowca i zapoznawanie sie z obcojezycznymi publi-
kacjami. Wedlug danych Orhana Agirdaga z uniwersytetu w Gandawie, osoby
znajace biegle co najmniej dwa jezyki zarabiajg Srednio o 2 tys. dolaréw wie-
cej od tych, ktore znaja tylko jeden jezyk. Natomiast badania przeprowadzone
w Polsce przez firme Sedlak & Sedlak ujawnily, ze osoby dwujezyczne piastu-
jace kierownicze stanowiska zarabiajg Srednio o 23% wiecej niz jednojezycz-
ne, piastujgce te same funkcje [za: Chlipalski 2017].

Nie mozna roéwniez zapomina¢ o korzySciach, jakie przynosi dwujezycz-
no$¢ rozwojowi emocjonalnemu. Zachowanie i rozwoj jezyka ojczystego oraz
przyswojenie jezyka drugiego, a takze ich dziedzictwa kulturowego, odgrywa
bardzo istotna role w procesie ksztaltowania sie tozsamo$ci oraz poczucia
przynaleznos$ci mtodych ludzi, a zwlaszcza tych, znajdujacych sie poza grani-
cami kraju ojczystego. Dorastajac w atmosferze poszanowania jezyka i kultu-
ry kraju pochodzenia oraz kraju osiedlenia, dziecko ma szanse na osiagniecie

pelnej samoakceptacji i pewnoSci siebie [Martowicz 2015].
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Podsumowanie

Dwujezycznym, wedlug badaczy, mozna staé sie na dwa sposoby: wychowu-
jac sie w dwujezycznej rodzinie badz przebywajac w otoczeniu poslugujacym
sie innym jezykiem niz ten, ktory uzywany jest w domu. Przy czym, jak za-
znacza J. Cieszynska, aby mozna bylo mowi¢ o dwujezycznosSci réwnocze-
snej L2 musi zosta¢ wprowadzony przed 3. rokiem zycia, a jesli jest wpro-
wadzony p6zniej méwimy o dwujezycznoSci sukcesywnej [Cieszyniska 2012,
S. 42]. Nalezy pamietaé¢ rowniez o tym, ze osiggnieta dwujezycznos$é nie jest
atrybutem nabytym raz na cale zycie.

Symultaniczne przyswajanie L1 i L2 wymaga nieustannego przebywania
w $rodowiskach, ktére umozliwia postugiwanie sie tymi dwoma systemami
jezykowymi. Wedlug wezesniej juz cytowanej E. Lipinskiej proces nabywania
dwdch jezykow jednoczesnie jest bardzo dynamiczny i moze podczas niego
doj$¢ do czeéciowej lub tez calkowitej utraty jednego z jezykow, czego kon-
sekwencja jest poljezycznosé [Lipinska 2003]. Jest to termin pochodzacy ze
Skandynawii i dotyczy cze$ciowej kompetencji i znajomosci L1 i L2. Okresla
sytuacje, w ktorej dziecko jeszcze nie opanowato jezyka ojczystego, a dorosty
nie posiada odpowiednich kompetencji jezykowych i zmuszono go do nauki
L2 lub, gdy osoba stara sie zapomnie¢ ojczysty jezyk, lecz nie potrafi w dosta-
tecznym stopniu opanowa¢ L2 [zob. Zydek-Bednarczyk 2007, s. 233].

F. Grosjean mowi takze o u$pionym bilingwizmie, ktéry zachodzi w sytu-
acji, gdy jeden z jezykow nie jest regularnie uzywany, lecz jest czasowo zarzu-
cony, ale jednak w kazdej chwili moze nastapi¢ jego reaktywacja i powtdérna
akwizycja [za: Wrboblewska-Pawlak 2017]. Dwujezyczno$¢ pozornie mozna la-
two zdefiniowac, jednak w rzeczywistoSci, zaglebiajac sie w literature przed-
miotu, nalezy stwierdzi¢, iz jest to bardzo skomplikowane pojecie ze wzgle-
du na swoja wieloznaczno$é i wielowymiarowo$é. Dwujezyczno$é nalezy na
pewno oddzieli¢ od znajomos$ci dwoch jezykow, ktora jest wykorzystywaniem
dwoch jezykow w okreslonych sytuacjach, a nie my$leniem, czuciem w nich

i poslugiwaniem sie nimi na poziomie, ktory jest zblizony do poziomu ro-
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dzimych uzytkownikéws. O catkowitej dwujezycznoéci bedzie mozna méwié,
w przypadku pelnej identyfikacji jezykowej, tozsamo$ciowej i kulturowe;j.
Opanowanie samego jezyka, jak zaznacza Tove Skutnabb-Kan-

gas, dunska lingwistka, autorka wielu prac na temat dwujezycznosci, to
jedynie czesciowa dwujezycznosé. Dlatego tez osoby dwujezyczne mo-
zemy podzieli¢ na: catkowicie dwujezyczne, prawie dwujezyczne, po-
dwdjnie potjezyczne i rozne typy dwu- albo wielojezyczne [za: Zydek-
Bednarczuk 2007, s. 231]. O dwujezycznosci bedzie decydowaé rowniez
stopien bieglosci jezykowej. Dwujezyczno$¢ zrownowazona, to taka,
ktéra odznacza si¢ takim samym poziomem jezykowym (dla kazdego
z danych dwoch jezykéw) 1 petnym, gdy umiejetnosci, wiedza, i kom-
petencja sa w pelni rozwinigte w kazdym jezyku. Mozna wigc posiadac
wiedze, ale nie mie¢ pelnych kompetencji, czyli umiej¢tnosci jezyko-
wych. W tym kontekscie przypomnijmy, ze wyrézniamy roézne stopnie
opanowania jezyka, a mianowicie ludzie:

1. ,rozumieja (ze stuchu), ale nie mowig;

2. rozumieja (ze stuchu) i mowia;

3. czytajg ze zrozumieniem, ale nie pisza;

4. czytaja ze zrozumieniem i pisza;

5. rozumieja (ze stuchu) i czytaja ze zrozumieniem, ale nie méwia i nie

pisza;

6. rozumieja (ze stluchu) i czytaja ze zrozumieniem oraz méwia i pisza”

[Lipinska 2003, s. 113].

Na temat tego, czy dwujezycznos$é jest zjawiskiem pozytywnym, czy tez
negatywnym dyskutowano juz od dawna. Jest to temat skomplikowany i wy-
maga wszechstronnej wiedzy badacza, bo tylko ona pozwolilaby stwierdzi¢,

czy ewentualne problemy rozwojowe, czy tez jezykowe, sg rzeczywiScie wy-

3. E. Lipinska podaje, ze ,znajomosc jezyka obcego to kompetencja w jezyku obcym nieadekwat-
na do wieku i statusu spotecznego danej osoby, znajomosc tylko niektorych sprawnosci i uzywa-
nie jezyka tylko w niektorych sytuacjach [Lipinska 2003, s. 114].
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nikiem dwujezycznosci. Nieliczne minusy, jakie sa zwigzane z bilingwizmem,
nie powinny wiec przystoni¢ dobrodziejstw, jakie mozna czerpaé z pelnej
i zrownowazonej dwujezyczno$ci. Korzy$ci te, potrafia zmienié¢ zycie na lep-
sze, dlatego warto jest, w miare mozliwoéci, przekaza¢ dziecku ten dar i roz-

wija¢ go wszelkimi mozliwymi sposobami.
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